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RESUMO

Este artigo trata de um histérico do ensino da matematica na formagdo de futuros professores
polivalentes no século XX e XXI. Ancoradas nos estudos de Santos (2009) buscamos entender como
0 ensino da matematica, a partir dos escritos da referida autora articularam os saberes a e para
ensinar. De acordo com a revisdo histérica nem sempre os contetdos matematicos foram destacados.
Compreendemos que muitas vezes 0s saberes sdo considerados sob novas bases conceituais, tendo
em conta ‘saberes objetivados’, isto ¢, saberes que se institucionalizam ao longo do tempo, em termos
de saberes explicitos, formalizados, transmitidos e incluidos intencionalmente na formacao de
professores. O estudo revela que, ainda hoje, ensinar matematica nos cursos de formagao de
professores que atuardo nos anos iniciais e na educacdo infantil, continua sendo um grande desafio,
pois os alunos que os frequentam, em sua maioria, ndo gostam de Matematica e apresentam lacunas
consideraveis acerca desta disciplina.
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TRAINING THE MULTIVALENT TEACHER TO TEACH MATHEMATICS

ABSTRACT

This article deals with a history of mathematics teaching in the training of future teachers multivalent
in the 20th and 21st centuries. Anchored in the studies of Santos (2009), we seek to understand how
the teaching of mathematics, based on the writings of the aforementioned author, articulated the
knowledge to and to teach. According to the historical review, the mathematical contents were not
always highlighted and often this knowledge is considered under new conceptualbases, taking into
account 'objectified knowledge', that is, knowledge that is institutionalized over time. , in terms of
explicit, formalized, transmitted and intentionally included knowledge in teacher training. But, we
understand that even today teaching mathematics in teacher training courses remains a great
challenge, because students who attend the course, as a rule, do not like mathematics and have
considerable gaps about this discipline.
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Este articulo trata sobre la historia de la ensefianza de las matematicas en la formacién de los futuros
professores multivalente en los siglos XX y XXI. Con base en los estudios de Santos(2009),
buscamos comprender como la ensefianza de las matematicas, a partir de los escritos de la autora,
articularon los saberes para y a la ensefianza. De acuerdo con la revisién historica, los contenidos
matematicos no siempre tuvieron destaque, ademas de que muchas veces estos conocimientos son
considerados, bajo nuevas bases conceptuales, teniendo en cuenta el’conocimiento objetivado’; es
decir, el conocimiento que se institucionalizaron a lo largo deltiempo, en términos de conocimientos
explicitos, formalizados, transmitidos e intencionalmente incluidos en la formacién docente. Pero,
entendemos que aun hoy la ensefianza de las matematicas, en los cursos de formacion docente, sigue
siendo un gran desafio porque a los estudiantes que asisten al curso, por regla general, no les gustan
las matematicas. Ademas, muchos tienen lagunas considerables sobre esta disciplina.

Palabras llaves: Matematicas; Formacion Docente, Curriculum
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INTRODUCAO

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 20 de dezembro de
1996, a formacdo de professores para atuarem no segmento da Educacdo Infantil e dos
anos iniciais do Ensino Fundamental passou a ser em nivel superior e o referido curso, de
acordo com o art. 2° da Resolugdo CNE/CP n. 1 de 15 de fevereiro de 2006, que instituiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais, destina-se a:

Formagdo inicial para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educagdo Profissional na area de
servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagégicos.

Essas Diretrizes Curriculares foram definidas praticamente dez anos depois da

promulgacdo da LDB 9.394/96. O art. 62 desta lei reza que:

A formac&o de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel

superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades

e institutos superiores de educacdo, admitida como formagdo minima para

0 exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeirasséries

do ensino fundamental a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Entretanto, na Historia da Educacéo Brasileira até a promulgacdo da LDB 9.394/96

a formacdo de professores para ensinar as criancas era ou pelo curso Normal com duragdo

de trés anos e ndo estava contemplada a educacéo infantil, de acordo com a LDB 4.024/61 e

a partir da LDB 5.692/71 a formacdo destes profissionais passou a ser um curso

profissionalizante, com duracéo de quatro anos, incluindo a pré-escola até a promulgacéo da
LDB 9.394/96.

A partir desta rapida explanagdo do cenario para o ensino das primeiras letras, neste

artigo iremos nos dedicar ao curriculo de matematica na formacéo destes professores,que €

o foco da nossa pesquisa, ancorada nos estudos de Santos (2009) que investigou a formacéo

dos professores polivalentes para ensinar matematica.

O ENSINO DE MATEMATICA NA FORMACAO DE PROFESSORES
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A partir de estudos sobre o ensino da matematica na formacdo do professor
polivalente, Santos (2009) visitou autores que pesquisaram esta temética e observou que, em
relacéo aos cursos de Pedagogia, no que concerne a area de matematica, hd uma fragilidade
em relacé@o ao ensino dos conceitos, conteudos e praticas matematicas.

Curi (2004) analisou curriculos desse curso disponiveis em seus sites na Internet, de
algumas instituicbes de ensino. Em sua analise, constata que é dada pouca énfase ao
“conhecimento ‘de e sobre’ Matematica” (p.76); o alunado de Pedagogia ndo esta
construindo o0s conhecimentos necessarios para ensinar tanto 0s conceitos e 0S
procedimentos matematicos quanto a linguagem matematica, isto €, o professor, segundo a
analise de Curi (2004), ndo precisa saber Matematica, apenas ensina-la.

Nessa direcdo, ha indicacdo de que, nesses cursos, ndo existe a preocupacdo em
construir conceitos matematicos e possivelmente aos alunos sdo ensinadas técnicas
operatorias ou 0 uso de materiais didaticos, por exemplo, para que reproduzam com Seus
futuros alunos, e estes, mecanicamente, reproduzam o que Ihes foi ensinado.

Gatti (2008), também, ao analisar as ementas das disciplinas de Matemaética dos
cursos de Pedagogia de instituicdes publicas, os conteidos substantivos* acerca da
Matematica estdo “implicitos nas disciplinas relativas as metodologias de ensino” (p.36).

Em sua pesquisa Carvalho (2005), ao investigar os alunos-docentes do curso de
Pedagogia, revelaram terem dificuldade em ensinar contetdos como: algoritmo das quatro
operacdes fundamentais, resolucéo de problemas e sistema de numeracdo decimal; segundo
analise da referida autora, isso guarda relacdo direta com a dificuldade que eles mesmos tém
em compreender esses conteudos.

De acordo com a pesquisa de Curi (2004), em principio, as faculdades de Pedagogia
organizam seus curriculos desconsiderando a construgdo de saberes matematicos, Batista e
Lenner (2007) também confirmam isso em estudo realizado no estado de Sdo Paulo.
Segundo dados dos autores, o levantamento feito sobre os curriculos do curso de Pedagogia
em institui¢cbes publicas e privadas revelou que, dos 316 cursos pesquisados, 55% deles,
aproximadamente, incluem Matematica e/ou Estatistica em seus curriculos. Entretanto,
segundo os pesquisadores, ndo ha indicacdo de que os estudos sobreEstatistica estejam

voltados ao ensino para 0s anos iniciais do ensino fundamental, apesar

4 Contetdos substantivos da disciplina referem-se as diferentes maneiras de organizacdo dos conteldos,
segundo Shulman (1986).
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de os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica (1997) orientarem estudos sobre o
tratamento da informacdo nesse segmento educacional. Batista e Lenner (2007) néo
consideram esse percentual desanimador (p.7), no entanto pensam que ainda € insuficiente
para garantir aos alunos docentes ou futuros docentes a formacdo adequada para o ensino
da Matematica, ja que os egressos do curso irdo ensinar essa disciplina.

O CURRICULO MATEMATICO NO SECULO XIX E XX

Focalizando o curriculo de Matemaética na histéria dos cursos de formacdo de
professores polivalentes, Curi (2005) considera que os curriculos no século XIX eram
fortemente influenciados pela tendéncia positivista e 0s conte(dos versavam sobre algebra,
trigonometria e escrituracdo mercantil, tendéncia presente também, de acordo com sua
pesquisa, nos livros didaticos da época, como os de Trajano (1880)°, Dordal (1901) e Souza
Reis (1919). Ainda segundo a autora, mesmo que ndo houvesse indicages de que esses
livros fossem usados na formacéo de professores polivalentes, ela encontrou no prefacio da
segunda edicéo do livro Arithimetica Progressiva (1880) comentarios escritos por diferentes
formadores que a levaram a deduzir que esse livro era usado no Curso Normal e a concluir
que esse curso, na época, privilegiava o ensino da Aritmética, o que aconteceu por muitos
anos. Nas andlises feitas pela pesquisadora em revistas dedicadas ao ensino, ela observou
que, a partir do século XX, a formacéo do professor polivalente com referéncia ao ensino da
Matematica privilegiava “as quatro operagdes aritméticas com nUmeros naturais, ‘as
fragdes’, alguns tipos de problemas” (CURI, 2005, p. 46).

No entanto, ao analisar a estrutura curricular do Curso Normal em uma das
publicacGes da Revista de Ensino (1912), Curi (2005), conclui que as disciplinas de cunho
geral eram priorizadas, em detrimento das disciplinas dos conhecimentos especificos,como
a Matematica, e ainda destaca que apenas em 1931 surge a disciplina nomeada como
Matematica incorporando os conteudos de Aritmética e Geometria. A partir dos anos de
1920, o curriculo é influenciado pela Psicologia da Educacdo, em detrimento dos contetdos,
dos objetivos de ensino, tendéncia observada até hoje, o que vai ao encontrodos estudos
de Shulman (1986) acerca dos conhecimentos necessarios para os professores lecionarem no

inicio do século XX.
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Esse autor constatou que, no inicio do século XIX, era mais importante saber o que
ensinar, pois a énfase era dada ao conteudo a ser ensinado. Ja a partir do século XX a
tendéncia foi enfatizar, nos cursos de formagdo, o como ensinar, sob forte influéncia do
movimento Psicologia da Educacdo e do que Shulman (1986) denominou de paradigma
perdido. Para ele, 0 que enunciava os resultados pedagdgicos eram os conhecimentos dos
professores acerca das disciplinas que iriam ensinar; sendo assim, ele definiu esse paradigma
como sendo o “ponto cego em relagdo ao conteudo, o qual agora caracteriza a maior parte
das pesquisas e, consequentemente, a maior parte dos programas de avaliacdoe diplomacéo
dos professores” (p. 7-8).

Curi (2005) enfatiza ainda que, na década de 70, o movimento da Matematica
Moderna pautou os curriculos de Matematica em todo o mundo, e a Secretaria Estadual de
Educacdo de S&do Paulo publicou varios documentos norteados por essa tendéncia, 0 que
levou a autora a acreditar que tenham sido utilizados na formacdo dos professores

polivalentes.

CEFAMs: Uma tentativa para melhorar a formacdo dos professores polivalentes.

Os Centros Especificos de Formacdo e Aperfeicoamento par ao Magistério
(CEFAMS)® foi uma experiéncia implementada pela Secretaria de Educacéo do Estado de
Séo Paulo, na segunda metade da década de 80 do século XX. Diferentemente dos cursos de
formac&o par ao Magistério do 2° Grau (HEMs)’, os CEFAMs foram criados para atuarem
em tempo integral

Nos CEFAMs o ensino é em tempo integral e os alunos recebem bolsas
para freqlentar as aulas. Nos HEMs, que oferecem os cursos tradicionais
de Magistério, o periodo € de cinco horas e ndo h4 bolsa. Até o ano 2000,
a Rede Publica Estadual de Sao Paulo contava com cerca de 210 HEMs e
54 CEFAMs.

Os alunos formados nesta instituicdo tinham uma formacéo diferenciada porque
podiam se dedicar aos estudos em tempo integral e era possivel esvaziar a dicotomia entre

teoria e prética.

5 MENEZES, Ebenezer Takuno de. Verbete CEFAMs (Centros Especificos de Formacédo e Aperfeicoamento
para 0 Magistério). Dicionario Interativo da Educacdo Brasileira - EducaBrasil. Sdo Paulo: Midiamix
Editora, 2001. Disponivel em <https://www.educabrasil.com.br/cefams-centros-especificos-de-formacao-e-
aperfeicoamento-para-0-magisterio/>. Acesso em 27 mar 2022.

" A legislagdo vigente a época era a LDB 5.692/71
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Porém, mesmo assim, Curi (2005), segundo seus estudos, entende que nos
CEFAMs os problemas relativos ao conteido das matérias, que os futuros professores
polivalentes iriam lecionar continuaram presentes nesse modelo de curso.

Pesquisas apontam para experiéncias bem-sucedidas nos CEFAMSs; no entanto, 0s
estudos dedicados ao ensino da Matematica eram realizados “por meio de uma tnica
disciplina anual, geralmente denominada Conteudos e Metodologia das Ciéncias e
Matematica” (CURI, 2005, p. 57). Neste modelo de escola de formacéo a disciplina, ora
citada, a matriz curricular apresentava uma carga horaria ampla.

Considerando que, desde a criagdo do Curso Normal, ndo foi priorizado um
curriculo que contemplasse disciplinas envolvendo conhecimentos matematicos, e levando-
se em conta a categorizacdo de Shulman (1986), podemos concluir que, nos cursosde
formacdo de professores polivalentes, o trabalho pedagdgico era desenvolvido sem o0s
conhecimentos necessarios, tanto no trato do conteddo da disciplina quanto do pedagogico
do conteudo da disciplina, o que para Curi (2005, p.69-70) sinaliza que:

Os futuros professores concluem os cursos de formagdo sem
conhecimentos de contelldos matematicos com 0s quais irdo trabalhar,
tanto no que concerne a conceitos quanto aos procedimentos, como
também a prépria linguagem matematica que utilizardo em sua pratica
docente. Em outras palavras, parece haver uma concep¢do dominante de
que o professor polivalente ndo precisa ‘saber Matematica’ e que basta
saber ensina-la.

PEDAGOGIA NA ATUALIDADE

Nessa direcdo, no atual curso de Pedagogia, pode-se considerar que o grande
desafio na formacdo do professor polivalente para ensinar Matematica estd em vencer o
preconceito que ele traz da escola basica acerca da disciplina, como revelou pesquisa de
Carvalho (2005), mas principalmente, como apontam Nacarato et al. (2004), em provocar a
“tomada de consciéncia desses fatos, trazendo-0s a tona para que possam ser objeto de
reflex&@o, superacgéo e (re) significa¢do” (p. 10).

Nacarato et al. (2004) e Carvalho (2008) entendem que deve haver espago nos
cursos de Pedagogia para discussdes sobre 0s conceitos matematicos, de uma maneira mais
ampla, envolvendo a teoria da educacéo; as dificuldades relativas as questdes matematicas,
para essas autoras, estdo ligadas ao historico do fracasso escolar. Isso pode ser justificado
pela formacdo do professor de Matemaética, como entendem Carvalho (2005), Libaneo e

Pimenta (2002); esse professor muitas vezes desconsidera os problemas e as questdes de
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ensino e aprendizagem nos demais segmentos educacionais, 0 que provoca sérios problemas
na sua formacao, isso porque os professores de Matematica “operam a docéncia COMo um
conjunto de ‘gavetas fragmentadas e justapostas’, negando a caracteristica de complexidade
do fendmeno ensino” (LIBANEO; PIMENTA, 2002, p. 48).

Essa formacdo fragmentada favorece a formacdo de modelos nos futuros
professores que irdo ensinar Matematica ou qualquer outra disciplina. Para Tardif (2000,
p.13):

Boa parte do que os professores sabem sobre ensino, sobre papéis do
professor e sobre como ensinar provém de sua propria historia de vida, e
sobretudo de sua historia de vida escolar [...] os alunos passam pelos cursos
de formacdo de professores sem modificar suas crencas anteriores sobre o
ensino.

Nessa direcdo, Goncalves e Fiorentini (2005) revelam a origem dos modelos que 0s
alunos da licenciatura adotam, considerando que:

Os futuros professores tendem a reproduzir os procedimentos didaticos de
seus formadores (SILVA, 2001); a maioria dos formadores de professores
apresentam concepcdes absolutistas® de matemaética e de seu ensino e
uma visdo dicotdmica entre bacharelado e licenciatura, desvalorizando
geralmente esta Gltima (BRASIL, 2001); a formagdo tedrico-académica
dos formadores predominantemente técnico-formal, com énfase quase
exclusiva na formacdo matematica”. (GONCALVES, 2000).°

Aprender matematica em ambientes desprovidos de significado propicia na maioria
das vezes, praticas pedagdgicas vazias de conteudo teorico, “relegando a um plano
secundario aspectos tanto da educa¢do como da educagao matematica” (NACARATO et al,
2004, p. 10-1). Além disso, falta para a maioria dos professores, como bem lembra Libaneo
(2008), cultura geral de base, entre outras dificuldades, como as de leitura e escrita.

Moura (2005) também defende que a formacgdo do professor polivalente deve
privilegiar o estudo de conteudos, de forma que ele se torne um matematico educador e,

assim, saiba dar a Matematica, a qualidade de educar, isto &, educar pela Matemaética,

8 “O conhecimento matematico ¢ feito de verdades absolutas e representa o dominio tunico do conhecimento
incontestavel” (ERNEST, 1991, apud CURY, 2001, p.13).

9 Este excerto refere-se a sintese da pesquisa realizada por Fiorentini et al. (2002) balango de 25 anos de
investigacdo brasileira sobre formacgdo de professores que ensinam matematica quando identificaram
quatro trabalhos entre 112, que focalizavam a investigacdo sobre a formagdo, o pensamento e pratica de
formadores de professores de matematica (p.68-69).
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“constituir um enfoque didatico-pedagdgico que permita o aluno atingir a maturidade do
pensamento tedrico pelo caminho das generaliza¢fes conceituais desta area” (p. 18).

Portanto, para essa autora, 0s cursos de formacdo de professores devem dedicar
maior atencdo as diferentes areas do conhecimento (Portugués, Matematica, Historia...) em
que os futuros professores irdo atuar. Defende sua posicdo argumentando que a historia
desses cursos de formacao de professores aponta para o desenvolvimento do contetudo de
Matemaética geralmente do “ponto de vista da didatica dos conceitos aritméticos elementares,
deixando a desejar um maior aprofundamento dos conceitos fundamentais da matematica e
de suas relagdes com outras areas” (p. 18). Para Moura (2005), os conceitos matematicos séo
desenvolvidos a partir de necessidades originadas na realidade cotidiana, de forma a
solucionarem os problemas da sociedade; toma como exemplo a prdpria dindmica da criacéo
do numero, que surgiu da necessidade do homem de controlar as quantidades.

Sendo assim, Moura (2005, p.22) defende que a organizagdo dos estudos sobre a
Matematica nos cursos de formacdo de professores polivalentes deve ter a Historia como
referéncia, o que ndo significa refazer o caminho que a humanidade ja trilhou para construir
0 nimero, mas sim

Recorrer ao método do desenvolvimento do conceito como uma forma de
aprendé-lo. Entendemos que o método ndo constituiu em dar ao namero,
desde os seus primordios, a forma e contetdo de hoje, [...] Ha, portanto,
um processo de conquistas na elaboragdo das abstracdes numéricas, latente
no método de criacdo, que pode ser revelado quando, na atividade de
ensino, sdo problematizados 0s nexos conceituais do nimero.

Consideramos importante que os cursos de Pedagogia oferecam aos alunos a
construcdo do conhecimento matematico, que envolve conceitos como os algoritmos das
operacdes, o sistema de numeracdo decimal e suas regularidades, as relagdes entre os
diferentes conjuntos numéricos (0s naturais, racionais e inteiros), por exemplo, e a
compreensdo dos erros dos alunos, além dos referenciais teérico-metodol6gicos sobre o
ensino da Matemaética, de modo a possibilitar-lhes a reflexdo sobre o ensino da disciplina
nos anos iniciais do ensino fundamental e da educacéo infantil e também propiciar atividades
em que vivenciem situacdes (os estagios, por exemplo) que lhes permitam refletir sobre

como se da a aprendizagem nao s6 dos alunos, mas também dos proprios professores.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

As discussbes sobre curriculo, em sua maior parte, abordam a deficiéncia na
formacdo matemética dos egressos dos cursos de Pedagogia, seja por um tratamento
superficial aos conceitos mateméticos ou por componentes curriculares dedicados
exclusivamente a metodologias de ensino. Uma forma utilizada por Shulman (1986), para se
referir ao saber da experiéncia, é através da classificacdo que ele faz dos conhecimentos
necessarios para os professores, e que ele chama de saber dos professores — saber docente
criado pela experiéncia dos professores ou “das formas do saber dos professores” ou seja, as
formas pelas quais os saberes dos contetdos, os saberes curriculares e o0s saberespedagdgicos
podem ser ou estar organizados para serem ensinados aos professores (p. 10- 11).

A saber, em uma perspectiva histdrica, o papel da formacdo e dos saberes de
referéncia na construcdo da profissionalizacdo docente pode ser mobilizado como um objeto
de estudo, podendo ser caracterizado de diferentes formas em diferentes momentos. Para
Valente, et al (2021) em estudos no Projeto tematico ‘A matemadtica na formacdo de
professores e no ensino: processos e dindmicas de producdo de uma saber profissional, 1890-
1990’ as discussoes sobre as relagdes entre profissionalizagdo, saberes e formagao docente
sdo centrais na medida em que se busca a caracterizacdo do saber profissional do professor
que ensina matematica, de uma matematica ‘para’ ensinar, como aquela que é propria do
profissional docente. De outra parte tal matematica articula-se com a matematica “a”
ensinar, em diferentes épocas, de modo diverso. E serdo a analise dessa articulacéo, das
relacdes estabelecidas entre essas duas matematicas, como se disse anteriormente, que ira
caracterizar o saber profissional do professor que ensinamatematica, segundo as op¢oes
teoricas dos estudos investigados. Consideramos que a partir de um estudo nessa perspectiva,
poderemos contribuir para minimizar os problemas enfrentados pelas professoras e
estudantes referentes ao ensino e aprendizagem dessadisciplina, a fim de minimizar o
desgaste com a matematica durante o processo de aprendizagem dos alunos na educacéo
bésica.

Assim sendo, ao visitarmos autores que se debrucaram sobre o ensino da
matematica na formacéo de professores polivalentes, podemos conjecturar que legislagdes,
estudos, pesquisas foram desenvolvidas, porém pouco avangamos porque os futuros

docentes se formam com lacunas conceituais consideraveis e reproduzem na sala de aula o
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que e como aprenderam matematica o que, infelizmente, pode ndo ter sido da maneira

desejavel

REFERENCIAS

BATISTA, F. D.; LANNER, A. R. A formacéo para o ensino de matematica nos curriculos
de pedagogia das instituicdes de ensino superior do estado de S&o Paulo: Caracteristicas e
abordagens. In: 162 Congresso de Leitura do Brasil. 2007. Campinas. Anais eletronicos.
Disponivel em: <http://www.alb.com.br/anais 16/sem15pdf/sm15ss04 02>. Acesso em:
01 ago.2008.

CARVALHO, M. Os fundamentos do ensino da matematica e o curso de Pedagogia. In:
Revista de Educacdo PUC- Campinas, Campinas, n. 18, p. 7-16, jun. 2005.

CARVALHO, M. Registrar as aulas de Matematica e repensar a pratica docente. Formacéo
de professores polivalentes no ensino superior. In: _CARVALHO, M. (org.). Ensino
Superior. Reflexdes sobre as praticas docentes. Sdo Paulo: Musa Editora, 2008. p. 95-
106.

CURI, E. Formacdo de professores polivalentes: uma andlise do conhecimento para
ensinar matematica e de crencas e atitudes que interferem na constituicdo desses
conhecimentos. 2004, Tese (Doutorado em Educacao Matematica) — Pontificia Universidade
Catolica de Séo Paulo, Séo Paulo, 2004.

CURI, E. A matematica e os professores dos anos iniciais. Sdo Paulo: Musa editora,
2005.

FIORENTINI, D.; CASTRO, F. C. de. Tornando-se professor de matematica: O caso de
Allan em pratica de ensino e estagio supervisionado. In: FIORENTINI, Dario (org.).
Formacdo de professores de matematica: Explorando novos caminhos com outros
olhares. Campinas. Mercado das Letras, 2003. p. 121 — 156

GATTI, B. Formacdo de professores para o ensino fundamental: instituicdes
formadoras e seus curriculos. Relatério final: Pedagogia. Sdo Paulo: FCC, 2008.

GONCALVES, T.; FIORENTINI, D. A formac&o e desenvolvimento profissional de
docentes que formam matematicamente futuros professores. In: FIORENTINI, Dario;
NACARATO, Adair M. (org.) Cultura, formacéo e desenvolvimento profissional de
professores que ensinam matematica. S&o Paulo: Musa Editora, 2005. p. 68-88.

LIBANEO, J. C. Diretrizes curriculares da pedagogia — um adeus & pedagogia e aos
pedagogos? Disponivel em: <http://ww.ced.ufsc.br/nova/textos/josecarloslibaneo/htm>.
Acesso em: 18 jul. 2008.

LIBANEO, J.C; PIMENTA, S. G.. Formagéo dos profissionais da educacio: visao critica e

perspectivas de mudanca. In: PIMENTA, Selma G. (org.). Pedagogia e Pedagogos:
Caminhos e perspectivas. S&o Paulo: Cortez, 2002. p. 11- 58.

11


http://www.alb.com.br/anais16/sem15pdf/sm15ss04_02
http://www.alb.com.br/anais16/sem15pdf/sm15ss04_02
http://ww.ced.ufsc.br/nova/textos/josecarloslibaneo/htm

XX Seminario Tematico Internacional

HISTORIA DA PRODUCAO CURRICULAR EM MATEMATICA: @@@@
Saberes para o ensino e formagéo de professores S
Osasco — S&o Paulo, 25 a 27 de maio de 2022

GHEMAT-Brasil ISSN: 2357-9889

MENEZES, E. T. de. Verbete CEFAMs (Centros Especificos de Formacdo e
Aperfeicoamento para o Magistério). Dicionario Interativo da Educa¢do Brasileira -
EducaBrasil. Sdo Paulo: Midiamix Editora, 2001. Disponivel em
<https://www.educabrasil.com.br/cefams-centros-especificos-de-formacao-e-
aperfeicoamento-para-o-magisterio/>. Acesso em 27 mar 2022.

MOURA, A. R. L. de. Conhecimento matematico de professores polivalentes. Revista de
Educacgdo PUC- Campinas, Campinas, n. 18, p. 17-23, jun. 2005.

NACARATO, A. M.; PASSOS, Carmem Ldcia B.; CARVALHO, Dione L. Os graduandos
em pedagogia e suas filosofias pessoais frente a matematica e seu ensino. In: ZETETIKE
— Cepem — FE — Unicamp —v.12, n. 21 jan/jun. 2004

SANTOS, M.B.C.Q.P de. O ensino da matematica nos cursos de pedagogia: a formacao
do professor polivalente. Tese de doutorado. Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
(PUC-SP). Defesa em 13 de maio de 20009.

SHULMAN, L. S. Those who understand: knowledge growth. Teaching Educational
Researcher, v.15n. 2, p. 4-14, 1986.

REIS, O. S. (1919). Algebra -primeiros passos. Rio de Janeiro, 1919. Disponivel em:
hitps://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/159574 . Acesso em 26 de margo de 2022,

ROCA D. R. Arithmetica escolar: exercicios e problemas para as escolas primarias, familias
e collegios. Quarto caderno. 4. ed. Sdo Paulo: Miguel Melillo & Cia, 1903. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1808>.

Acesso em 26 de marco de 2022.

TARDIF, M. Saberes profissionais dos professores universitarios. In: Revista Brasileira
de Educacéo, Séo Paulo, n.13, p.5-24, Jan/fev/mar/abr. 2000.

VALENTE, W. BERTINI, L. MORAES, R. Projeto tematico ‘A matematica na formacao
de professores e no ensino: processos e dindmicas de producdo de uma saber profissional,
1890-1990°. Revista Brasileira de Historia da Educagéo (v. 21, 2021).

Documentos oficiais

BRASIL. LEI N° 4.024, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1961 - Publicag&o Original

Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-
dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.htmI> Acesso em 26 de margo de 2022

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Aprovada em 11 de agosto de
1971. Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-
agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.htm| Acesso em 26 de marco de 2022.

12


http://www.educabrasil.com.br/cefams-centros-especificos-de-formacao-e-
http://www.educabrasil.com.br/cefams-centros-especificos-de-formacao-e-

XX Seminario Tematico Internacional
HISTORIA DA PRODUCAO CURRICULAR EM MATEMATICA: @@@@
Saberes para o ensino e formagéo de professores S
Osasco — S&o Paulo, 25 a 27 de maio de 2022

GHEMAT-Brasil ISSN: 2357-9889

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
matematica/ Secretaria de Educagdo Fundamental. — Brasilia: MEC/ SEF, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Referencial curricular nacional para educacdo infantil/ Ministério da Educacéo e do
Desporto, Secretaria da Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998. v.3
(Conhecimento de mundo), p. 205-239.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Diretrizes curriculares nacionais para o curso
Pedagogia. Resolucdo n. 3, aprovada em 21/02/2006.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9394/96, aprovada em 20 de
dezembro de 1996.

SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacdo. Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagdgicas. Proposta curricular para o ensino da Matematica 1° grau. Sao Paulo: SE,
1991.

SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacéo. Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagdgicas. Atividades matematicas: ciclo basico. 3.ed. Sdo Paulo: SE/CENP. 1994. v.1.

13



