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RESUMO
O presente trabalho é parte de uma tese de doutorado em andamento e que neste artigo apresenta
alguns resultados oriundos da analise do Curriculo de Pernambuco sob a perspectiva de Jonnaert,
Ettayebi e Defise (2010). Tais perspectivas expressam ideias sobre a operacionalizacdo e
adequabilidade para o sistema educativo. Diante de tais analises percebemos que este curriculo,
apesar de dialogar com a literatura cientifica em Educacdo Matemética é pouco operacionalizavel.
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CURRICULUM AND ITS CHARACTERISTICS: The case of Mathematics in
Pernambuco

ABSTRACT
This article is part of a doctoral thesis in progress and that in this article presents some results from
the analysis of the Pernambuco Curriculum from the perspective of Jonnaert, Ettayebi and Defise
(2010). Such perspectives express ideas about the operationalization and suitability for the
educational system. In the face of such analyzes we realize that this curriculum, despite dialoguing
with the scientific literature in Mathematics Education, is hardly operational.
Keywords: Pernambuco curriculum; curriculum characteristics; Mathematics

CURRICULO Y SUS CARACTERISTICAS: El caso de las Matematicas en
Pernambuco

RESUMEN

Este articulo es parte de una tesis doctoral en curso y que en este articulo presenta algunos resultados
del anélisis del Curriculo de Pernambuco en la perspectiva de Jonnaert, Ettayebi y Defise (2010).
Tales perspectivas expresan ideas sobre la operacionalizacion y adecuacion al sistema educativo.
Ante tales analisis nos damos cuenta que este curriculo, a pesar de dialogar con la literatura cientifica
en Educacion Matematica, es poco operativo.
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INTRODUCAO

Em 2017, foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com o
objetivo de definir “o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Béasica”
(BRASIL, 2017, p. 7, grifo do autor). A Base ndo € curriculo, mas sim uma referéncia para
a construc¢do dos “curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das institui¢des escolares” (lbid., p.
8).

A partir de entdo, vérios Estados passaram a se dedicar a formulacdo de seus
Curriculos tomando como orientacdo as ideias veiculadas na BNCC, como foi o caso de
Pernambuco. Este Estado procurou construir um curriculo alinhado a BNCC e respeitando
sua “identidade cultural, politica, economica ¢ social” (PERNAMBUCO, 2019, p. 17).
Desde sua publicacdo, o Curriculo de Pernambuco tem se colocado como referéncia para a
construcdo dos curriculos municipais e instituicdes escolares no Estado (PERNAMBUCO,
2019) e, nesse sentido, desempenhar um papel orientador sobre o0s aspectos pedagogicos que
devem ser valorizados na escola e na sala de aula.

No que tange as caracteristicas de um curriculo, encontramos em Jonnaert, Ettayebi
e Defise (2010) um quadro analitico que nos permite investigar curriculos, como é o caso do
de Pernambuco, vigente no Estado desde 2019.

As pesquisas desses autores no campo curricular tém desenvolvido modelos
tedricos que tém sido constantemente confrontados com os atores que atuam no campo, 0
que os tém levado a realizar ajustes e ressignificacdes. Eles explicitam os elementos minimos
que devem constituir um curriculo, bem como suas caracteristicas essenciais para que ele
cumpra suas fungdes. Ao assim fazer, tais autores nos fornece um quadro analitico sobre a
adequabilidade e operacionalizagdo de um curriculo dentro do sistema educativo por meio
do que eles chamam de perfil de curriculo.

Suas pesquisas, que remontam mais de 30 anos, tém sido publicadas na Europa e
em outros continentes. Os fundamentos tedricos dessas pesquisas sobre curriculo “foram
desenvolvidos no seio de uma equipe de pesquisadores especializados nas questfes de
desenvolvimento curricular no Observatdrio das Reformas em Educacdo (ORE) na
Universidade de Québec, em Montreal (UQAM)” (lbid., p. 11).
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Sendo assim, nosso objetivo é analisar o Curriculo de Pernambuco sob a perspectiva
curricular de Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010), com foco na &rea de Matemaética dos Anos
Finais do Ensino Fundamental. O método de estudo se pautou nas analises de documentos

na perspectiva qualitativa (GIL, 2019).

A TRAJETORIA DOS PROGRAMAS E PROPOSTAS CURRICULARES EM
PERNAMBUCO

A historia da producdo de documentos de carater curricular em Pernambuco é
marcada por tensdes, rupturas e permanéncias. Britto (1993) faz um “estudo da trajetoria de
elaboragéo de Propostas Curriculares e Programas entre as décadas de 20 e 90” (p. 32) e nos
apresenta as caracteristicas de cada periodo.

Na década de 20, os planos didatico-metodoldgicos organizados poderiam ser
considerados como “avancados”, uma vez que permitia a utilizagdo de métodos de projeto e
centros de interesse. Mas esbarravam na visao conteldista do ensino, pois essas propostas
valeriam, “desde que nao prejudicasse a estrutura do programa” (BRITTO, 1993, p. 21). Tais
programas eram “extensos e enciclopédico, abrangendo assuntos que hoje sao localizados
em outros niveis de ensino” (p. 22). Nao havia a disciplina Matematica como entendemos
hoje, mas Aritmética, Algebra e Geometria. Sobre o processo de ensino e aprendizagem, era
dirigido pelo préprio professor, apesar de serem oferecidos documentos de apoio ao processo
de ensino e aprendizagem.

Na década de 30, os Programas (1934 e 1939) romperam com a organizagdo dos
assuntos em disciplinas ou matérias, pois passaram a ser organizados por GRUPOS DE
ASSUNTOS CORRELATOS, muito proximo de uma organizacao por “grandes temas”. A
partir desse momento Matematica € considerada como uma disciplina e que deveria integrar
Algebra, Geometria e Aritmética. Esses Programas n&o eram extensos, eram minimos, pois
consideravam como possibilidade real que os professores deveriam estar livres para realizar
as mudancas que Ihe conviesse, desde que levassem em conta 0 meio, as necessidades, as
capacidades e aptiddes dos estudantes.

Na década de 40, o ensino de matemadtica deveria ser “pratico, atualizado,

interessante e preocupado com a educacdo do raciocinio” (BRITTO, 1993, p. 23). O
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Programa valorizava a “utilizagdo de materiais concretos ¢ experiéncias ativas” (p. 23). O
primeiro Programa dessa época data de 1940, mas ¢ considerado uma “edi¢do simplificada
dos Programas da década de 1930 (p. 23). O segundo, data de 1945.

A década de 50 se caracteriza pelo tempo dedicado a constru¢do de um Programa

que foi fruto de experimentacgdo, avaliacdo e muita sugestdo por parte do professor.

A partir do primeiro programa elaborado em 1950, foi pedido a todos 0s
professores do estado, que registrassem em seus Diarios de Classe o
assunto de cada aula nova, 0 método, 0s processos, 0s materiais usados, 0
tipo de motivacdo utilizada para as aulas, as atividades correlatas e
quaisquer observacOes ligadas ao rendimento dos alunos. Esse material
seria a base para a elaboracdo das provas objetivas e consequente
reformulacdo dos Programas. O Programa resultante desta analise, a cada
ano, era enviado aos professores com orientacdo geral, suscinta e clara.
(BRITTO, 1993, p. 24).

Por volta do ano 1958 ja se tinha uma estrutura do documento final, “produto de
oito (8) anos de experimentacdes, avaliagbes e sugestbes. A versdo final do Programa foi
publicada em 1961, mas todo o processo de elaboragdo aconteceu na década de 50.”
(BRITTO, 1993, p. 25).

Foi publicado em 1968 um Programa que rompeu com a organizagéo curricular por
série, até entdo comum, para uma organizagao por NIVEIS (6 niveis para o Curso Primario).
A justificativa para esta organizacdo ¢ que ela era “mais adequada ao desenvolvimento da
capacidade de pensar dos alunos.” (BRITTO, 1993, p. 26).

Esse Programa pressupunha que numa mesma classe o professor poderia trabalhar
com alunos com varios niveis e por isso, era exigido “do professor a habilidade de usar o
trabalho diversificado e em pequenos grupos.” (p. 26). Além disso, “o Curriculo previa,
também, a definicdo de TEMAS CENTRAIS, de livre escolha do professor, devendo os
alunos, dos diversos niveis de uma mesma classe, trabalharem o mesmo TEMA
CENTRAL.” (p. 26). O Curriculo neste periodo deveria atender aos interesses dos
estudantes, pois

0 conhecimento sO teria sentido na medida em que atendesse esses
interesses ¢ necessidades.” O ensino de matematica deveria valorizar a
“solucdo de problemas que visasse o desenvolvimento do pensamento
reflexivo do aluno. (BRITTO, 1993, p. 26).

Na década de 70, por reivindicacdo dos professores, € que se constréi um Programa

em nivel estadual, pois até entdo todos os Programas haviam sido regidos por Programas
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Nacionais. A PROPOSTA CURRICULAR ENSINO - 1° grau, publicada em 1974, e depois
republicada em 1978, foi elaborada por “por técnicos da Secretaria de Educagéo, Professores
da Rede Estadual de Ensino Médio, bem como professores Universitarios da UFPE e de
outras instituicbes.” (BRITTO, 1993, p. 28). Tal processo se caracterizou por uma
construcao participativa e efetiva de todo um colegiado que estava envolvido com as préaticas
em sala de aula. E por ser uma proposta ela “poderia ser aceita, ou ndo, ¢ alterada de forma
a se adequar as necessidades e possibilidades de alunos e professores.” (p. 28). Ou seja, ela
ndo era de carater obrigatoria ou normativa como temos hoje com a BNCC. Era usada sob
determinadas condicdes a critério do professor.

Na década de 80, os Programas elaborados podem ser situados em dois momentos,
com caracteristicas bem distintas.

O primeiro momento marcou o retorno a ideia de conteldos minimos, como nas
décadas de 30, 50 e 70. Usaram como estratégia a aplicacao de testes padronizados com o
objetivo de definir quais 0s conteidos minimos deveriam ser trabalhados em cada série. Este
Programa foi chamado PERFIS DE SAIDA DOS ALUNOS DE 1* A 4% SERIE -
VIABILIZACAO DE UMA PROPOSTA DE CONTEUDOS MINIMOS, publicado em
1984 e republicado em 1986, agora incluindo os Perfis de Saida para alunos da 5% a 82 série
de todos os componentes.

Por meio dos encontros com os professores alusivos as discussfes do Plano Estadual
de Educagdo (1979/1983), os idealizadores desse Programa analisaram o Sistema
Educacional do Estado e realizaram reunides nas escolas e seminarios com o0s técnicos para
definirem as bases do Programa, “que seria, no seu momento final, estruturado pela Equipe
Central da Secretaria de Educagdo.” (BRITTO, 1993, p. 29).

O segundo momento da década de 80 se caracteriza por uma ideia de curriculo
totalmente divergente do momento anterior, bem como de todas as anteriores mencionadas
nesse recorte temporal. Neste recorte temporal, até entdo a ideia de curriculo estava
vinculada ao conjunto de atividades desenvolvidas pela escola com vistas a aquisicdo do
saber elaborado e sistematizado por parte do aluno. Ao final dessa década, ha uma
descontinuidade dessa concepcdo quando se considera que o curriculo ndo se reduz ao
conhecimento, mas quando o usa para gerar reflexdo e transformacdo social (BRITTO,
1993).
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A busca pela qualidade da Educacgéo, que foi uma demanda da sociedade no final
da década de 80, fez com que o poder publico incluisse em seus programas de governo quais
suas propostas para esta area. Com a vitoria de Miguel Arraes (1987-1991) para o Governo
de Pernambuco “a qualidade da educagdo basica foi inserida entre as prioridades da acdo
governamental, ao lado do fortalecimento da base econdmica do Estado e do atendimento
das necessidades basicas da populacdo, conforme anunciado no programa de governo.”
(AGUIAR, 2014, p. 203). Para que tais ideias fossem postas em pratica, o0 governador Arraes
convida a professora da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Silke Weber, para
assumir a Secretaria de Educacdo de Pernambuco. Ela exerceu o cargo até inicio de 1990,
quando Arraes renuncia para concorrer a Camara Federal. Em seu lugar fica o professor
Fernando Antdnio Goncalves da Silva (UFPE).

Ao retomar as discussdes em torno das diretrizes educacionais Weber percebe que
havia uma concep¢cdo de planejamento educacional vigente de carater tecnicista e
reducionista por desconsiderar seus determinantes sécio-historicos, que estava vigente pelo
menos nos ultimos 25 anos (WEBER, 1991 apud OLIVEIRA, 2006). Como bem destaca
Britto (1993):

[...] o paradigma que vinha orientando até entdo a formagao e a pratica do
professor no Sistema Educacional, € criticado como conservador. A forma
de compreender e transmitir os conhecimentos historicamente acumulados
pela humanidade é acusada de fragmentada, desvinculada da realidade
social complexa e, particularmente, desvinculada da realidade de classe
dos alunos. Acrescenta, ainda, que este paradigma tem reduzido as
possibilidades de encaminhar uma prética pedagogica na direcdo dos
interesses das camadas populares, na medida em que tém, como referéncia
conteldos que, aparentemente, nada tém a ver com a explicacdo dos
determinantes das condi¢Ges de vida a que estd submetida a quase
totalidade dos alunos da escola puablica. (p. 30).

Ao defender uma concepcdo de planejamento educacional democréatica e
participativa Silke opta pela discussdo dos fundamentos das diretrizes educacionais ao
discutir temas como: ensino, formacéo, aperfeicoamento e carreira docente, financiamento,
planejamento e gestdo. E para isso cria 0s Féruns Itinerantes de Educacdo (AGUIAR, 2014).
Esses foruns serviram de interlocucdo entre o poder publica e a sociedade em geral, com
seus diversos setores, a fim de que esses momentos servissem de “espacgos de participacéo
da sociedade civil para a discussdo publica das questfes de educacdo, o que pode ser

considerado um avango no tocante aos processos de formulacdo de politicas educacionais
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nos estados federativos, naquela conjuntura politica.” (AGUIAR, 2014, p. 204). Conforme
Weber (1991, p. 21 apud AGUIAR, 2014, p. 205) das muitas Sessoes de debate “participaram
cerca de 20 mil pessoas, 156 dos 167 municipios do Estado, mais de 1600 escolas, além de
representantes da sociedade politica e de inimeras organizacdes da sociedade civil.”

Percebemos, com isso, qudo peculiar e caracteristico foi este final da década de 80
para a educacdo pernambucana. Dentre algumas ac¢Oes, Pernambuco (2014) destaca que
houve uma mudanca de sentido das formag6es quando elas passaram a ocorrer no proprio
espaco escolar com a presenca de profissionais chamados de educadores de apoio, que como
0 proprio nome diz, passaram a atuar junto aos professores estimulando a reflexdo e a
reconstrucdo de sua pratica pedagdgica. Por décadas, as formacges dos professores estiveram
vinculadas "a transmissdo de informagdes ¢ ao treinamento de habilidades” (OLIVEIRA,
2006, p. 280). Some-se a isso as constantes realizacbes de formacdes sistematicas que
envolviam toda comunidade escolar. Oliveira (2006, p. 281 apud PERNAMBUCO, 2014, p.
19), com base em relatérios elaborados pela Secretaria de Educacdo em 1990, afirma que
elas envolveram “mais de 14 mil professores (da Pré-Escola a 8% série do Ensino
Fundamental), 1,3 mil educadores de apoio, 1 mil diretores da escola e técnicos das equipes
regionais ¢ professores da rede municipal”. Esse processo de formacdo continuada se dava
por meio de universidades locais, pela realizacdo de cursos no pais e no exterior.

Britto (1993) salienta que varios textos foram construidos nesse periodo dos quais
ela menciona trés: DIRETRIZES GERAIS DA POLITICA DE ENSINO, PROJETO DE
EDUCACAO DO GOVERNO POPULAR DE PERNAMBUCO e CONTRIBUICAO AO
DEBATE DO CURRICULO — UMA PROPOSTA PARA A ESCOLA PUBLICA, este
altimo publicado em 1991. Eles serviram de plataforma para a construcdo do entendimento
de um novo modelo de educacao no Estado.

Pernambuco (2014) destaca que ainda na gestdo do governo de Miguel Arraes foi
elaborado um documento para subsidiar a préatica dos professores do Ensino Fundamental e
Médio e contribuir para uma reflexdo sobre a concepcao de ensino e organizagdo de contetdo
curricular. Tal documento foi construido com a participacdo dos professores da rede e de
equipes técnicas de ensino. Mas, ndo houve tempo habil para a publicacdo do referido
documento, embora tenham ocorrido a distribuicdo e a apresentacdo pelas equipes técnicas

de ensino.
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J& adentrando na década de 90, entre os anos de 1991 a 1994 (Governo de Joaquim
Francisco), Oliveira (2006) afirma que o Plano Estadual de Educacédo (PEE) de seu governo
deu sequéncia ao elaborado no governo anterior, 0 que, de certa, evidencia uma continuidade
da Politica Educacional. Ela afirma também que o proprio PEE de 1992-1995 destaca os
Planos elaborados anteriormente se constituiram de um bom acervo de informagGes e que
tal experiéncia acumulada deveria ser utilizada para encontrar solucgdes préaticas. No entanto,
comparando este PEE com o da gestdo passada, no que tange ao aperfeicoamento do
professor, percebemos uma descontinuidade. Pois enquanto que aquele enfatizava a
capacitacao em servico na escola, este ndo dedicava um Gnico capitulo para tal acao.

Os altos indices de evasdo escolar e reprovacdo no Ensino Fundamental fez com
que a politica educacional se voltasse para a pré-escola, investindo no dominio em praticas
de leitura, escrita e calculo tomando por base o construtivismo. Quanto as capacitacdes, em
sua maioria, eram voltadas para o publico de Educacdo Especial, Educacdo Infantil e
Educacdo Fisica. Havia um incentivo para que os professores do Ensino Fundamental
participassem do Programa: “Um salto para o Futuro”, que fazia parte de um Programa
Nacional de Educacéo a Distancia. Esse programa tinha como foco a “capacitacéo, em 1992,
de 15.000 professores de 1% a 42 série e alunos dos Cursos de Magistério, utilizando os
recursos da teleducacdo, com transmissdo em rede nacional, via satélite, de programa ao
vivo” (BRASIL, 1992).

Uma segunda preocupacdo nesta gestdo foi em oferecer aos professores
documentos que norteassem sua pratica pedagdgica. Em virtude da continuidade, em certo
sentido, da Politica Educacional, conforme ja& mencionado no PEE (1992-1995), foi
organizada uma Colec¢do que havia sido publicada apenas no Jornal da Secretaria, Educacéo
em Debate, em 1989, ainda na gestdo do Governador Arraes. Ela foi publicada para todos os
professores em 1992 e republicada em 1997. Esta Colecdo se chama COLECAO
PROFESSOR CARLOS MACIEL — SUBSIDIOS PARA A ORGANIZACAO DA
PRATICA PEDAGOGICA NAS ESCOLAS. Ela é constituida de 22 volumes, sendo
Matemaética o de ndmero 16.

A Colecdo de Matematica esta dividida em 3 capitulos. O primeiro capitulo é
intitulado Consideracdes sobre o ensino e conhecimento matematico e nele fica evidente o
antagonismo entre duas posicdes no ensino de matematica qual seja a concepgéo

transmissiva e construtivista. E que a Colec¢do assume claramente a Gltima posicéo.
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O segundo capitulo é intitulado de Fundamentacdo do quadro referencial de
sistematizacéo de conteudos, em que nos € apresentado uma proposta de organizacao dos
contetidos em trés temas fundamentais: nimeros, grandeza e geometria. Para cada série (hoje
seria dos anos finais do ensino fundamental ao ensino médio) se especifica quais 0s
contetdos serdo trabalhados em cada tema. Mas o documento deixa explicito que essa
organizacdo ndo deve ser concebida de forma rigida, hierarquizada e nem exclui a
possibilidade de acréscimo de mais um tema. Este capitulo, ainda traz por sinal, alguns
exemplos para reforcar como esses temas devem ser trabalhados de forma integrada e
espiralada.

O terceiro e ultimo capitulo é intitulado de Orientacdo metodoldgica e tem a
intencao de oferecer ao professor sugestdes praticas e tedricas com vistas a colaborar para o
debate e a reflexdo de sua vivéncia em sala de aula. Ela ndo tém o carater de oferecer ao
professor passos de como um dado conteudo deve ser desenvolvido. A Colecédo se detém a
discussdes fundantes do ensino da matematica quando considera que os contetdos a serem
ministrados devem tomar os problemas como ponto de partida e que seu aprofundamento
ndo deve ser condicionado a um periodo de tempo pré-fixado. Em seguida, faz uma
discussdo sobre alguns topicos de matematica dos quais alguns deles sdo: Sistema de
numeracdo, OperacOes fundamentais, Grafico, Funcao.

Ao final, a Colecéo Professor Carlos Maciel traz o nome da equipe de elaboracéo e
organizacao, e da equipe de ensino. Menciona que teve a assessoria de Marilia Centurion.
Agradece aos professores: Paulo Figueiredo de Lima (UFPE), llda Righi Damke (UFSM-
RS), Nilson José Machado (USP-SP), Luiz Marcio Imenes (FUNBEC-SP), Geesina Gerda
(FE-DF) e Terezinha M. Cysneiros de Oliveira.

Outros textos de apoio pedagdgico foram publicados neste periodo, entre eles o
TEXTO DE APOIO A PRATICA PEDAGOGICA — MATEMATICA (PERNAMBUCO,
1993), que é composto por 2 textos: Como Resolver um Problema e Resolugéo de Problemas
na Aula de Matemética. O primeiro foi elaborado pela equipe de matematica da Diretoria de
Educacdo Escolar (DEE) e discorre sobre as quatro fases para resolver um problema segundo
George Polya. O segundo texto foi elaborado pela professor Maria Auxiliadora Vilela Paiva
(DM-UFES) e traz alguns problemas para serem adaptados, explorados e discutidos com

professores, mas que podem ser aplicados aos alunos.



XX Semindrio Tematico Internacional
HISTORIA DA PRODUCAO CURRICULAR EM MATEMATICA: @@@@
Saberes para o ensino e formagéo de professores AL
Osasco — S&o Paulo, 25 a 27 de maio de 2022

GHEMAT-Brasil ISSN: 2357-9889

Entre os anos 1995 a 1998 (Governo Miguel Arraes), hd um retorno as ideias de
formacdo continuada dos professores iniciadas na sua gestao anterior de modo a apoié-los a
realizar cursos, participar de eventos, valorizar a formagdo em servico que se dava no
cotidiano da propria escola. Caminhando nesse processo de assegurar a todos os professores
do Ensino Basico o acesso a producdo de conhecimentos e de inseri-los no debate
contemporaneo, é publicada, em 1996, a COLECAO QUALIDADE DO ENSINO, que em
1998 passa a ser chamada de COLECAO PROFESSOR PAULO FREIRE. Esta Colegio é
composta por varias Séries voltadas aos professores do Ensino Fundamental e Médio,
elaborada por especialistas, com a intencdo de oportuniza-los do debates sobre questdes
ligadas ao ensino e aprendizagem. O caderno de Matematica de numero 2, cujo titulo é
Proporgdes: Problemas de compreenséo e de representacgao foi resultado de um comentério
de Aline Galvdo Spinillo sobre o video de “Educagdo Matematica” — David Carraher e
Analucia Schliemann. Neste caderno de 11 paginas (cada pagina é a metade de uma folha
A4) ela tece comentarios e apontamentos, por meio de problematizacdes, sendo este texto
“um recorte dentro de um assunto bastante amplo, complexo e importante para a psicologia
do desenvolvimento cognitivo e para a educacdo de maneira geral, e, em particular, para a
educacao matematica” (PERNAMBUCO, 1996, p. 11).

No periodo de 1999 a 2006 (Governo Jarbas Vasconcelos) ha uma alteragédo no
papel das formagdes e da escola. Agora, € a escola responsavel pela melhoria do processo
de ensino e aprendizagem e também pela capacitacdo dos professores que, segundo Oliveira
(2006 apud PERNAMBUCO, 2014), é contraria a politica de capacitacdo do governo
anterior. Antes, as capacitaces faziam parte da Politica Educacional do Estado e agora elas
passam a ser de responsabilidade das escolas.

Ainda neste periodo, em funcdo dos resultados das avaliagdes em larga escala, ha
uma iniciativa da Unido dos Dirigentes Municipais de Educacéo de Pernambuco (UNDIME-
PE) de elaborar uma Base Curricular Comum (BCC) para as Redes Publicas de Ensino de
Pernambuco com a intencédo de “servir de referéncia a avaliacdo do desempenho dos alunos
nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica, atualmente conduzida pelo Sistema de
Avaliacdo Educacional do Estado de Pernambuco (SAEPE)” (PERNAMBUCO, 2008, p.
12). A fim de destacar a importancia de uma construcdo democratica, a BCC afirma em seu
texto que sua elaboragdo contou com a participacédo de varias institui¢des, entre elas: a Unido

dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME); a Secretaria Estadual de Educacao
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(SE); o Conselho Estadual de Educacdo (CEE); a Associagcdo Municipalista de Pernambuco
(AMUPE) e a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE). Ela foi
elaborada em 2004, mas nao chegou a ser impresso. Porém, sua distribuicao ocorreu em CD.

Na gestdo seguinte, 2007 a 2014 (Governo de Eduardo Campos), ha um retorno na
énfase das formacdes continuadas dos professores tanto no espaco escolar como fora dele.
Como ha também um retorno de carater avaliativo a BCC a fim de incorporar a legislacdo
sobre o Ensino Fundamental e consolidar quais os saberes e conhecimentos comuns 0s
alunos dos varios sistemas publicos de Pernambuco deveriam ter acesso. No texto publicado,
datado de 2008, se menciona que todo seu processo de constru¢do constou com oito reunioes
ampliadas e seis seminarios regionais, com ampla participacdo dos professores da rede.

O texto esta dividido em dez capitulos: 1. Fundamentos e Bases Legais; 2. Eixos
metodoldgicos mobilizando saberes; 3. Eixos da organizacdo curricular; 4. Questdes do
ensino e da aprendizagem; 5. Projeto politico-pedagdgico da escola; 6. Principios
orientadores; 7. Competéncias e saberes; 8. Matematica na segunda etapa do ensino
fundamental; 9. A matematica no ensino médio; 10. Aspectos didaticos.

Em termos de aspectos relacionados ao ensino e a aprendizagem matematica a BCC
mantém as mesmas ideias veiculadas desde a década de 90, que € ir no sentido oposto ao da
transmissdo do conhecimento, memorizagdo de regras e repeticdo. Possui um texto que se
fundamenta nos principios preconizadas na Educacéo Matematica.

Faz mengéo de alguns professores que colaboraram para a constru¢do da BCC.
Professores assessores: equipe de coordenacdo da elaboragdo: Paulo Figueiredo
(UNDIME) e Marcelo Camara (SEDUC); Professores especialistas das redes publicas de
ensino: Edmundo Fernandes C. Silva (UNDIME), Ricardo José M. Ferreira (UNDIME),
Marcos Antonio Heleno Duarte (SEDUC) e Francisco Sales da Costa (SEDUC);
Pareceristas: Celi Aparecida Espasandin Lopes (UNICSUL/SP), Maria Manuela David
(UFMG), Regina Luzia Corio de Buriasco (UEL/PR), Egon de Oliveira Rangel (PUC/SP),
Flavio Henrique Albert Brayner (UFPE), Livia Suassuna (UFPE), Paulo Henrique Martins
(UFPE). Se menciona a comissdo de reviséo e atualizacdo, ndo discriminada por disciplina.
D& um total de 98 pareceristas.

Outro documento curricular que merece destaque sdo os Parametros Curriculares
do Estado de Pernambuco (PC-PE). Este documento foi publicado em 2012, num esforgo

coletivo entre professores da rede estadual, das redes municipais, das universidades publicas
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do estado de Pernambuco e do Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora/CAEd. Contou com a articulagdo das Geréncias
Regionais de Educacdo (GRE) e da UNDIME.

Em seu processo de construcao foram elaboradas 4 versdes. A primeira, a versao 0,
tracou um esboco de proposta de cada componente curricular que se valeu de documentos
nacionais estaduais. Essa versdo, no caso de Matematica, foi elaborada por um grupo de 14
consultores. Esta verséo foi analisada, avaliada e revista por especialistas de Universidades
Publicas, das Redes Estadual e Municipal. Surge a versdo 1. Tal versdo foi levada para
discussbes dos professores das redes estadual e municipal das 17 GRESs para propor
alteragdes, exclusdes e/ou complementos. Cerca de 4.000 professores participaram dessas
discussOes. Foram realizadas oficinas de capacitagdo de monitores que ficariam incumbidos
de coordenador grupos de professores. Apos as sugestdes nas oficinas e consolidacdo dos
consultores, que preservava as sugestdes propostas, mas excluia aqueles em desacordo legal,
nasce a versao 2. Essa versao é analisada pelos especialistas que elaboraram a verséo 1 e,
entdo, surge a versdo 3, base para o projeto. Nos PC-PE (2012b) de Matemaética ha mencéo
dos especialistas, a saber: Glauco Aguiar, Marcelo Camara e Maria Isabel Ramalho
Ortigédo. Ha mencdo de uma dezena de outros nomes, que o PC-PE chama de colaboradores,
entre professores, monitores e representantes das 17 GREs.

Os PC-PE (2012b) o texto de Matematica discorre sobre: O estatuto da matematica
e seu papel na educacdo basica; a matematica na sala de aula; fazer matematica na sala de
aula; expectativas de aprendizagem dos anos iniciais ao médio. De modo geral, o ensino de
matematica dos PC-PE (2012b) parte do pressuposto que “aprender Matematica vai além de
simplesmente acumular conteddos; mais que isso, o estudante deve ser levado a “fazer
Matematica” (p. 26) e apresenta varios caminhos, dentre eles a estratégia de resolucéo de
problemas. Além disso, explicita o que espera que o estudante aprenda em cada ano escolar
para cada bloco de contetidos (Geometria, Estatistica e probabilidade, Algebra e funcées,
Grandezas e medidas e NUmeros e operacdes), muito semelhante ao que se tem hoje na
BNCC. O documento apresenta para cada bloco de contetdos um Quadro Resumo das
Expectativas de Aprendizagem para a Educacdo Bésica, que sinaliza a progressdao em 4
niveis de cada expectativa do 1° ano do Ensino Fundamental até o Gltimo ano (12° ano) do

Ensino Médio.

12



XX Semindrio Tematico Internacional
HISTORIA DA PRODUCAO CURRICULAR EM MATEMATICA: @@@@
Saberes para o ensino e formagéo de professores AL
Osasco — S&o Paulo, 25 a 27 de maio de 2022

GHEMAT-Brasil ISSN: 2357-9889

H4, ainda, outros documentos curriculares produzidos em alinhamento com os PC-
PE enquanto orientacdo didatica e metodoldgica, a saber: Parametros na Sala de Aula
(Matemética) — ano 2013; Parametros de Formacdo Docente (Ciéncias da Natureza e
Matematica) — ano 2014; Padrdes de Desempenho Estudantil em Matematica — 2014.

Apesar de na gestdo do Governador Eduardo Campos (2007-2014) ser caracterizada
pela producdo de varios documentos curriculares com a participacdo de um estimado nimero
de professores das redes estadual e municipal e demais institui¢cbes de ensino, valorizar no
documento aspectos de ensino e aprendizagem matematica alinhados com a literatura
cientifica, Santos, Andrade e Marques (2019) destaca que € nesse periodo que ha uma
descontinuidade da politica educacional do Estado quando da implementacdo do Programa
de Modernizagéo da Gestao Publica do Estado de Pernambuco (PMGP/PE). Este programa
se alinha aos fundamentos privatistas, quando assume o modelo de gestéo gerencial, foca no
estabelecimento de metas e cobranca de resultados e gera competitividade entre docentes e
escola. Como forma de estimulo, a Politica Educacional cria o Bonus de Desempenho
Educacional (BDE) como incentivo financeiro aos professores que alcangarem as metas
estabelecidas no Termo de Compromisso. E para monitorar os dados de frequéncia de
estudantes, de professor, aulas previstas e aulas dadas, média dos estudantes com
periodicidade bimestral, entre outros, foi criado um Sistema de Monitoramento. Em termos
de contetdos de matematica, o Sistema possui, j& especificada por bimestre, as habilidades
gue devem ser ensinadas. O professor precisa cumpri-las naquele bimestre. O professor ndo
precisa digitar os contetdos. Basta selecionar com um clique. Ele pode fazer pelo aplicativo
em seu smartfone ou pelo computador. O que acontece, na pratica, em conversa de
bastidores, é que muitos professores, diante das dificuldades dos alunos, acabam por
vivenciar algumas vezes em sala de aula um contetdo diferente do registrado no Sistema.

Entre 2015 a 2022 (Governador Paulo Camara), a Politica é de continuidade. Paulo
Camara foi eleito com base no discurso de que seguiria com 0 mesmo Programa de
Modernizac@o. Em termos de elaboracao curricular seu governo coincide com o periodo de
construcdo da BNCC e como forma de alinhamento nacional é publicado em 2019 o

Curriculo de Pernambuco.
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O CURRICULO DE PERNAMBUCO

O volume referente aos Anos Finais do Ensino Fundamental contém a 1. concepcao
de curriculo adotada pelo Estado, que de modo sucinto, ndo o vé como simples prescricéo,
mas fruto de construcdo coletiva e democratica; 2. 0 eixo norteador de seu Curriculo que é
“o fortalecimento de uma sociedade democratica, igualitaria e socialmente justa” (Ibid., p.
20); 3. as competéncias gerais, as mesmas que sao preconizadas na BNCC; 4. as concepgoes
sobre 0 processo de ensino e aprendizagem, enquanto processo indissociavel e com foco no
estudante; 5. discute a formacéo de professores, situando que Vvarias instituicdes como
escola, Universidades, Secretaria de Educagéo, estdo comprometidos com essa formacéao; 6.
avaliacdo da, para e como aprendizagem, como oportunidade de orientacdo para o
professor; 7. 0s temas transversais e integradores do curriculo, que sdo grandes temas com
valor social.

O Curriculo de PE foi elaborado com a intencdo de

nortear as propostas pedagogicas dos municipios, os projetos pedagogicos
das escolas e as praticas vivenciadas em sala de aula. Estd em consonancia
com a BNCC e com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Baésica, considerando a formacéo cidadd dos estudantes
pernambucanos (PERNAMBUCO, 2019, p. 42).

Sobre a area de Matematica, Pernambuco explicita as 1. competéncias especificas
para o Ensino Fundamental, as mesmas que a BNCC; 2. o que ele pensa sobre a matematica
na escola, 2. na sala de aula e 3. no Ensino Fundamental.

Em seu texto, ele discute aspectos sobre as praticas matematicas e recorre a cultura
e a historia como justificativa para sua constante evolucdo e diversificacdo. Com isso,
conclui que a Matematica “é um campo cientifico extenso, diversificado e em permanente
evolugdo. Portanto, ndo € um repertério de conhecimentos antigos e petrificados.” (Ibid., p.
351). Adentra no campo da indispensabilidade da Matematica para a formacdo humana e

para a vida em sociedade justificando que

exige-se do cidaddo do seéculo XXI habilidades matematicas essenciais tais
como compreensdo de graficos, capacidade de fazer estimativas, de
organizacdo do pensamento, tomada consciente de decisdes, entre outras,
de modo que ele seja capaz de fazer uma leitura de mundo, de encarar
desafios e resolver problemas, levantando hipéteses e buscando solucdes,
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além de emitir opinido sobre fatos e fenémenos que emergem da realidade
na qual esta inserido. (Ibid., p. 351).

Apbs uma rapida discussdo em torno da essencialidade da Matematica na vida
moderna, o0 texto curricular nos apresenta duas caracteristicas desse conhecimento: a
matematica enquanto fonte de modelos e outra caracteristica relacionada a sua metodologia
de validacdo. Enquanto fonte de modelos, a Matematica fornece elementos que auxiliam na
compreensdo de fendmenos nas mais diversas areas e com relacdo a metodologia de
validagdo destaca o método axiomético-dedutivo como um dos métodos que, a partir da
civilizacdo grega, passou a predominar na Matematica.

Em seguida, considera que a Matematica se comunica por meio de uma
multiplicidade de representacdes, numa alusdo a Teoria dos Registros de Representacéo
Semidtica de Raymond Duval, quando afirma que “um mesmo ndmero racional pode ser
representado por diferentes simbolos, tais como 1/4, 0,25, 25%, ou pela area de uma regido
plana ou, ainda, pela expressao “um quarto” (PERNAMBUCO, 2019, p. 353).

Ao se referir a Matemaética do Ensino Fundamental, no que tange as unidades
tematicas, enfatiza sua preocupacdo em ndo as encarar “COMO uma justaposicdo de
subdisciplinas estanques, mas como uma area em que 0s conhecimentos sdo fortemente
articulados entre si.” (Ibid., p. 352). Pontua que essa organizacao, conforme a BNCC, é
puramente por questdes didaticas e mantém as mesmas unidades a saber: nimeros, algebra,
grandezas e medidas, geometria e probabilidade e estatistica.

O documento curricular de Matematica afirma que tais pressupostos apresentados
anteriormente estdo em concordancia com a BNCC e que, por sua vez, devem garantir o
desenvolvimento das oito competéncias especificas de Matematica para o Ensino
Fundamental, a fim de que “contribuam para a formagéo integral de cidad&os criticos, éticos,
criativos, proativos e conscientes de sua responsabilidade social no mundo contemporaneo.”
(Ibid., p. 354).

No documento complementar, intitulado Organizador Curricular por Bimestre, nos
é apresentado a organizacdo das unidades tematicas e seus respectivos objetos do
conhecimento, bem como os conteldos associados a cada unidade e as respectivas
habilidades de PE (com codigos semelhantes ao da BNCC), distribuidos em quatro bimestre.
Para cada bimestre houve um cuidado de que houvesse a presenca de todos as unidades

tematicas.
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CARACTERISTICAS DO CURRICULO E NOSSAS CATEGORIAS DE ANALISE

Jonnaert e Ettayebi (2007, 2008 apud Jonnaert, Ettayebi e Defise, 2010) afirmam
que um curriculo deve apresentar pelo menos seis caracteristicas: Unico, consensual,
univoco, flexivel, coeréncia interna e coeréncia externa. Para cada uma delas é atribuido
um nivel numa escala de zero a trés (0, 1, 2, 3), sendo O (zero) para auséncia desse grau no

curriculo e 3 (trés) para nivel elevado do grau analisado.

Figura 1 — Caracteristicas minimas de um curriculo

CURRiCULO
\ DEVE SER
1 l’ \ 4
COERENTE UNIcO CONSENSUAL UNivoco FLEXIVEL

Interna Externa

Fonte: Elaboragdo baseada em Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010)

A unicidade diz respeito se num sistema educativo existem Vvarios ou um dnico
curriculo. Para essa caracteristica os autores afirmam que o grau é 0 ou 3, ndo havendo
possibilidade de existir o grau 1 ou 2, sendo grau 0 (zero) para auséncia de unicidade e grau
3 para curriculo unificado.

A coeréncia de um curriculo mede o numero de contradicdes que o tornam
operacionalizavel. Quanto maior o nimero de contradi¢cdes pouco operacionalizavel seré o
curriculo. Segundo os autores, ha dois tipos de coeréncia: coeréncia interna e coeréncia
externa. A que estd relacionada com a coeréncia entre 0s elementos constitutivos
internamente, como uso de terminologia, defini¢es dos termos, varios tipos de programas,
por exemplo é a coeréncia interna. Seu grau serd 0 quando nenhum desses elementos

constitutivos forem coerentes entre si, apresentando divergéncia entre as definigdes, auséncia
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de padronizagdo nas terminologias; grau 1, quando houver incoeréncia entre a maioria de
seus elementos constitutivos; grau 2, a minoria de seus elementos constitutivos € incoerente
e grau 3, o curriculo é coerente. A coeréncia externa verifica sua adequabilidade a
necessidade da sociedade (local e internacional). Seu grau serd 0 quando nédo esta adequada
ao seu contexto; grau 1, adequacdo fraca ao contexto; grau 2, parcialmente adequado ao
contexto e grau 3, totalmente adequado a demanda social.

A consensualidade mede o grau de participacdo dos atores da educagdo no
processo de desenvolvimento curricular. Quanto maior a participacdo de seus atores no
processo de desenvolvimento e de tomada de decisdo maior serd& o0 seu grau de
consensualidade. Sera grau O quando o curriculo é imposto, ndo considerando o
posicionamento dos atores da educacgéo; grau 1, menos de 50% de participacdo dos atores da
educacao e sem nenhum envolvimento com as decisdes; grau 2, entre 50% e 80% dos atores
participam do desenvolvimento e uma pequena parcela esta envolvida nas decisdes; grau 3,
guando mais de 80% participam e grande parte destes atores se envolve com as decisdes.

A univocidade mede o grau de convergéncia entre as orientacoes e as finalidades
propostas. Programas de ensino baseado em perspectivas pluriparadigmaticas e
contraditérias torna dificil a operacionalizacdo de seu plano de acdo. Segundo os autores,
um curriculo é univoco quando as finalidades, as orientagdes e seus elementos constitutivos
estdo em concordancia. Atribuem grau 0 quando ndo ha convergéncia entre as orientacdes e
finalidades; grau 1, quando seus elementos constitutivos estdo em desacordo com as
orientagdes, apesar do curriculo ser univoco quanto as orientacdes e finalidades; grau 2, a
minoria de seus elementos constitutivos ndo estdo de acordo com a finalidades e orientagoes;
grau 3, curriculo univoco.

A flexibilidade ou adaptabilidade verifica em que medida o curriculo é capaz de
se adequar a “evolugdao das necessidades da sociedade em matéria de educagao”
(JONNAERT, ETTAYEBI e DEFISE, 2010, p. 50). Os autores acreditam que um curriculo
ndo pode ser fechado a ponto de ndo poder realizar os ajustes necessarios em virtude de
demandas sociais. Ele tem que permitir um certo grau de flexibilidade e adaptabilidade as
realidades dos estudantes ou como eles dizem: “o curriculo deve permitir uma certa margem
de manobra” (p. 19). Tal condi¢do implica num curriculo que acompanha o movimento do
mundo e, assim, é construido para dar conta de dois tempos: presente e futuro. Presente,

porque responde as questdes propostas na atualidade e futuro, porque a medida que responde
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ao presente constroi as bases para um futuro melhor. Tera grau O quando o curriculo ndo
permite nenhuma adaptacdo; grau 1, s6 permite flexibilidade para alguns elementos
constitutivos; grau 2, quando a maioria dos elementos constitutivos pode sofrer adaptacao; e
grau 3, o curriculo é flexivel e permite processos de regulacao.

Segundo Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010), o grau 2 representa 0 minimo
necessario para que um curriculo tenha operacionalidade. E quando a maioria das
caracteristicas se situa abaixo desse minimo, “o curriculo analisado apresentara dificuldades
em sua realiza¢do” (p. 52). E quando todas as caracteristicas se situam entre o grau zero e

um, o curriculo € de alto risco, sendo muito pequena a probabilidade de operacionalidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO — O CASO DO CURRICULO DE MATEMATICA
DE PERNAMBUCO

Segundo Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010), um curriculo determinado e Gnico deve
apresentar orientacOes gerais para garantir a coeréncia. Pernambuco, em seu volume
referente ao Ensino Fundamental, nos apresenta um texto introdutorio explicitando a
fundamentacéo de seu curriculo, de modo geral. E no caso da area de Matematica, também
h& uma fundamentacao e justificativa de como deve ser o trabalho em sala de aula. Assim,
com base na perspectiva teorica, tal curriculo dd um passo consideravel para a coeréncia do
seu sistema educativo.

Sobre as caracteristicas de curriculo que influenciam na operacionalizacdo e
adequabilidade, percebemos graus variados.

A unicidade é de grau 3, haja vista que o Curriculo de PE “ira orientar a partir de
2019 o trabalho pedagogico da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental nas escolas em todo
o Estado.” (PERNAMBUCO, 2019, p. 11). E um unico curriculo para todo sistema
educativo.

Sobre a coeréncia interna, tomemos como referéncia a relagdo entre as orientagdes
gerais e as concepcdes de ensino de matematica. Um dos objetivo explicitados sobre a funcao
do Curriculo de PE ¢ a de que ele deve “permitir praticas educativas criticas, reflexivas e

contextualizadas, que estejam pautadas na dialogicidade como ato primordial na busca do
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conhecimento daqueles que fazem o processo educativo no seu dia a dia” (PERNAMBUCO,
2019, p. 18 apud FREIRE, 1987).

A &rea de matematica considera como uma pratica importante em sala de aula “a
construcdo dos conceitos pelo préprio estudante, na medida em que ele € desafiado a
confrontar antigas concepgdes, inclusive da sua vivéncia extraescolar, e levado a elaborar
novos conceitos esperados pela escola.” (PERNAMBUCO, 2019, p. 357). Acrescenta-se que
o estudante deve ser oportunizado cada vez mais a “fazer matematica” a medida que se
depara com situagcdes que exijam “compreender ativamente os conceitos matematicos
explorados, testar ideias e fazer conjecturas, desenvolver raciocinios e apresentar
explicagdes de forma escrita ou verbal.” (PERNAMBUCO, 2019, p. 358). E afirma ainda
que a resolucdo de problemas € a estratégia de ensino que deve ser considerada como “o foco
principal a nortear o ensino da matematica na etapa do ensino fundamental tanto nos anos
iniciais como nos anos finais.” (PERNAMBUCO, 2019, p. 359).

Ao compararmos as ideias centrais do Curriculo de PE com aquelas preconizadas
para o trabalho em sala de matematica percebemos que ha coeréncia interna quanto as
finalidades. O trabalho em sala de aula é pensado na perspectiva da construcdo do
conhecimento e ndo do acumulo de conteudos. A coeréncia interna é de grau 2.

A coeréncia externa num curriculo estd associada com a distancia entre a formacao
do sujeito e a transformac&o social. Quanto mais coerente é este curriculo menor € a distancia
entre esses dois polos.

Tomando como referéncia os Temas Transversais e Integradores do Curriculo,
explicitos no proprio Curriculo de PE, a saber: Educacdo em direitos humanos; Direitos da
crianca e adolescente; Processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do idoso;
Educacao ambiental; Educacéo para o consumo e Educacéo financeira e fiscal; Educacdo
das relacbes étnico-raciais e Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira, africana e
indigena; Diversidade Cultural; RelacGes de género; Educacdo Alimentar e Nutricional;
Educacdo para o transito; Trabalho, Ciéncia e Tecnologia; Saude, vida familiar e social,
podemos discorrer um pouco mais sobre a coeréncia externa. Esses temas procuram
contemplar tematicas nas dimensdes: politica, social, historica, cultural, ética e econdmica.
Sdo tematicas que perpassam por todo projeto politico-pedagdgico e tem o objetivo de
contribuir com a formacéo integral dos estudantes. S&o temas cuja perspectiva é de natureza

interdisciplinar, transversal e integradora. Os temas escolhidos para compor o Curriculo de
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PE sdo justificados por demandas legais, apontadas no préprio documento, mas 0 mesmo
também destaca que outros temas podem ser inseridos na pratica educativa por demandas
proprias da comunidade educativa. Espera-se que ao final, os estudantes que foram formados
com esse curriculo, possam contribuir para a diminuicdo das problematicas sociais,
principalmente de seu Estado.

No entanto, apesar desses temas serem explicitados no Curriculo de 2019 e ainda
néo ter nenhum estudante formado por ele, eles ndo séo novos. O tema Educac¢éo Ambiental,
por exemplo, esta referendado em Lei Federal desde 1999 (Lei n°®9.795/1999) e no Programa
de Educacdo Ambiental de Pernambuco (PEA/PE), que data de 2015. Mas, segundo fontes
como Jornal do Commercio (PE), em Pernambuco, apenas cerca de 30% da populagédo tem
acesso a esgoto e 80% a agua tratada. Nesse sentido, este Curriculo possui uma adequagéo
fraca ao contexto, tendo, dessa forma, coeréncia externa de grau 1.

Sobre a consensualidade, o Curriculo de Pernambuco, ainda na introducao,
menciona que sua construcdo foi colaborativa ao afirmar que ele é fruto de articulacdo entre
Secretaria de Educacéo e Esportes de Pernambuco e a Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME/PE). Essa parceria foi responsavel pela instituicdo de uma Comisséo
Estadual de Construcéo Curricular, formada por representantes da Secretaria de Educacao
e Esportes de Pernambuco, UNDIME/PE, Conselho Estadual de Educacéo (CEEPE) e Unido
dos Conselhos Municipais de Educagdo (UNCME).

Esta Comissdo, instituida pela portaria 858, de 02 de fevereiro de 2018, publicada
no Diério Oficial do Estado de Pernambuco, era composta por seis membros titulares e seus

respectivos suplentes. Tinha como objetivo,

identificar e mobilizar os profissionais estratégicos, investigar 0s
documentos atuais da rede e ouvir educadores sobre quais principios
devem nortear a politica curricular, no &mbito do Estado de PE, e coordenar
0 processo de elaboracdo do Curriculo da Educacdo Basica, a partir da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). (PERNAMBUCO, 2018, p. 11).

Para esse Curriculo, redatores, coordenadores das Etapas da Educacao Infantil, anos
iniciais e anos finais, coordenadores estaduais, articuladores, professores sdo considerados
os atores da construgdo curricular. Pernambuco destaca as colaboracdes de,
aproximadamente, 2.100 professores advindas dos seis seminarios regionais (PARECER

CEE/PE n° 114/2018) e as mais de oito mil contribuicbes recebidas de educadores e
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membros da sociedade civil para justificar que a construcdo foi participativa. No entanto,

ndo especifica o quantitativo de professores por area nem por niveis de ensino.

Assim, mais uma vez, Pernambuco constréi um curriculo que valoriza, em
didlogo com a comunidade educativa e com a sociedade, a identidade
social, cultural, politica e econdmica de seu povo, como também o0s
principios éticos e humanos, contribuindo, dessa maneira, para a formacéo
de sujeitos autbnomos, criativos e criticos que exercam plenamente sua
cidadania ativa.(PERNAMBUCO, p. 17).

Tais expressdes nos sugere que houve uma necessidade de se buscar a
consensualidade. Mas ao mesmo tempo, as fontes oficiais como site da Secretaria de
Educacéo e Resolucdes e Portarias do Estado ndo mencionam a quantidade de professores
de matematica participantes e quais suas posi¢Ges ocupadas nas, o que torna dificil fazer
afirmac6es mais concretas sobre a consensualidade. Na ficha técnica de Matematica ha uma
lista de nomes referentes a redatores, leitores criticos, revisores, entre outros. Estdo
especificados 3 redatores, 20 leitores criticos e 192 colaboradores, um namero relativamente
pequeno para a quantidade de professores do Estado. Segundo dados do censo escolar de
2019, atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental 28.640 professores (BRASIL, 2020)
e a julgar pelo percentual divulgado no préprio documento curricular € um ndmero muito
inferior a 50% e com baixo envolvimento nas decisdes tomadas.

Apesar disso, ndo hd mencao mais detalhada sobre as justificativas dessa ou daquela
sugestdo ndo ter sido considerada ou indicacdo de onde encontrar essas avaliagdes, em
existindo. Dada a importancia pedagdgica do Curriculo é razoavel que sejam apresentadas
as razdes que foram levadas em consideracdo para algumas escolhas, como forma de retorno
aqueles que sugeriram algum tipo de alteracdo, bem como servir de parametro para a
consensualidade das opinides dos professores. Mas a julgar o que diz Jonnaert, Ettayebi e
Defise (2010) os elementos que constituem o curriculo, geralmente, estdo dispersos, sendo
dificil de encontra-los. Com base nas informac6es explicitadas no Curriculo de PE o grau
referente a consensualidade € 1.

Sobre a univocidade. As orientacdes e finalidades sobe o processo de ensino e
aprendizagem no Curriculo de PE, a partir das contribuicbes da epistemologia e das
neurociéncias, muda a concepc¢do do que € ensinar, quando passa a valorizar a construcao ao
invés da transmissao, tdo caracteristica no ensino das décadas de 20 a 90. Salienta que antes

“era suficiente um professor que dominasse um determinado conhecimento e ‘ensinasse’ -
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transmitisse - esse saber para seu grupo de estudantes.” (PERNAMBUCO, 2019, p. 26). Mas
agora, o Projeto Politico Pedagogico da escola deve

(1) valorizar os conhecimentos prévios que os estudantes trazem de suas
vivéncias para a escola; (2) auxiliad-los a desenvolver competéncias nas
diversas areas de conhecimento, valorizando sua base sélida dos fatos,
relacionando esses as ideias dentro de um eixo conceitual, visando a
mediacdo da aprendizagem; e (3) incentiva-los em sua autonomia de
aprender, ajudando-os a compreender como podem e devem também,
sendo autores do seu conhecimento, monitorar Seus progressos
(BRANSFORD, BROWN & COCKING, 2007). (p. 27).

Tal orientacdo e finalidade esta em convergéncia com o que é proposta para 0 ensino
de matematica em PE, quando afirma que “deve-se tomar como ponto de partida a ideia de
que aprender Matematica vai além de simplesmente acumular contetidos. O estudante deve
ser conduzido a ‘fazer’ Matematica.” (PERNAMBUCO, 2019, p. 357).

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental o curriculo de matematica nos apresenta
duas perspectivas sobre a Matematica bem distintas entre si: uma que considera que essa
ciéncia € “um corpo de conhecimentos rigidos e engessados” (PERNAMBUCO, 2019, p.
353) e outra como uma “ciéncia viva em plena expansédo, cuja evolucdo se alimenta dos
conhecimentos de outros campos cientificos e que por sua vez lhes retroalimenta”
(PERNAMBUCO, 2019, p. 353). Por sua vez, este Curriculo explicita sua escolha numa
matematica que esta em constante evolucdo e, nesse sentido, torna-se pertinente criar
situacbes para que os estudantes resolvam problemas e ndo apenas reproduza fatos
matematicos como se nada mais pudesse ser construido, mas sim transmitido. A Matematica
do Curriculo de PE valoriza os aspectos inerentes a uma estratégia de ensino que contempla
uma participacdo mais ativa do estudante a medida que este se envolve com problemas.

Mas, fundamentado em Lopes (2019), o grau de univocidade fica comprometido.
Este autor faz uma critica a0 modelo de organizacdo por seriagdo das habilidades, em que se
estabelece quais delas devem ser ensinadas, ano a ano. Segundo ele, esta organizagéo sugere
gue a matematica deve ser ensinada de modo linear e hierarquizado, um assunto apos o outro,
a medida que os anos transcorrem. Tal associacdo conteudo/série foi uma caracteristica dos
programas de 1930 a 1980.

Segundo ele, esse tipo de linearidade sugere que é possivel se determinar que a

aprendizagem de uma habilidade se dard num ano especifico, o que para ele isso é falso.
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Afirma que um conceito esta relacionado com outros, “formando um campo conceitual que
ndo pode ser confinado num ano letivo especifico” (LOPES, 2019, p. 139).

A leitura que fazemos dessas observacdes é a de que enguanto as orientacdes e
finalidade para o ensino de Matematica, veiculada no Curriculo de PE, é a de uma area em
constante evolucdo, sujeita a erros, e de um ensino que valoriza a construgdo do
conhecimento, um papel ativo do aluno, o percurso escolar habilidade ano a ano parece néo
dialogar muito bem com essas orientagdes. Parece sugerir que alguns elementos constitutivos
do curriculo estdo em contradi¢do com as finalidades, o que dificulta a operacionalizacdo de
seu plano de acdo. Assim, a univocidade € de grau 2.

O Curriculo de PE admite certo grau de flexibilidade no que tange aos temas
transversais e integradores do Curriculo. Ele explicita alguns temas ja assegurados por lei
que devem integrar o cotidiano da escola, como por exemplo, Educacéo para o Consumo e
Educacdo Financeira e Fiscal (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB n°
7/2010). Mas, ao mesmo tempo, ele destaca que

outros poderao ser acrescentados em funcao de novas demandas legais
ou por escolha das proprias escolas, inserindo-0s em seus projetos
politico-pedagdgicos por meio de praticas educativas voltadas para a
criacdo de uma cultura de paz. (PERNAMBUCO, 2019, p. 34, grifo nosso).

A medida que ele objetiva a criagdo de uma cultura de paz (UNESCO, 2010) no
sistema educativo ele permite que 0s espacos escolares criem projetos ou outras acgdes
pedagdgicas a fim de ampliar ainda mais a compreensdo da realidade. O surgimento de novos
temas tem relacdo com o que ja € preconizado pelas DCN ao afirmar que toda politica
curricular é também uma politica cultural (BRASIL, 2013), o que permite certo grau de
liberdade das institui¢Ges escolares.

Sobre a flexibilidade relacionada as habilidades ano a ano (percurso escolar),
recorremos a Lopes (2019). Ele critica essa organizagdo, pois sugere “que a Matematica deve
ser ensinada de modo linear, hierarquizado, rigido e de caminho unico, e ndo por meio de
uma rede conceitual que possibilita variados percursos, tal como fora sugerido nos PCN” (p.
137). Ao justificar sua linha de raciocinio, recorre as pesquisas em educacdo matematica
para reforca que “um conceito esta relacionado a outros, formando um campo conceitual que

nao pode ser confinado num ano letivo especifico” (p. 139).
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Lopes (2019) cita o caso das fragdes e seus significados.

A aprendizagem das fragdes, que é introduzida nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, pode se prolongar até o término dos anos, com os alunos
podendo reconstruir seus significados a medida que enfrentam problemas
de niveis distintos ao longo de sua vida escolar. Isto quer dizer que fragdo
ndo é assunto desta ou daquela série. E possivel que tenhamos numa
mesma sala de aula alunos com experiéncias diferentes, o que lhe permite
compreender e resolver problemas que envolvem o conceito de fracdo
relacionado a uma determinada ideia e nivel, mas ndo na outra. Numa
mesma classe, estudando lado a lado, ha alunos com experiéncias distintas
com fragdes. (p. 139).

No caso do ensino das fragOes, esse autor salienta que ndo se pode determinar que
um significado seja construido num ano especifico, com o mesmo nivel de compreensao
igual para todos. As experiéncias distintas dos alunos influenciam na compreensao desse
assunto o que pode ocorrer de numa mesma sala de aula ter alunos com ideias e niveis
distintos um do outro.

Assim, por essa Otica, parece que o Curriculo de PE ndo permite uma “manobra”
quanto a outra forma de organizacéo diferente da seriacdo de habilidades, ou o que pressupde
um Curriculo fechado no que tange ao que deve ser ensinado e quando deve ser ensinado.

Ainda tomando como referéncia Lopes (2019), o Curriculo de PE no que tange a
organizacao das habilidades ano a ano, ndo é flexivel, uma vez que ndo considera que uma
habilidade seja ensinada em outro ano sendo naquele para o qual esta determinada. Logo, o
grau de adaptabilidade é de grau 1, pois s6 permite a adaptacBes de alguns elementos

constitutivos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os documentos curriculares publicados em Pernambuco, a partir da década de 90,
no que concerne ao ensino de matematica, tendem a assumir uma posi¢do bem distinta do
que vinha sendo defendida nas décadas precedentes. Eles rompem com uma concepc¢édo de
ensino de matematica que ndo dialogava com a realidade, que prescindia de sua
historicidade, que ndo era concebida como processo de producdo coletiva. Rompe com seus

fundamentos behavioristas, quando considera o estudante como uma “tadbula rasa”, cuja
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fonte do conhecimento estd fora dele. Tal postura, que ndo era uma peculiaridade de
Pernambuco, mas que era marcante no Brasil, fez com que a pratica pedagdgica em
matematica se caracterizasse pela transmissdo do conhecimento, valorizacdo de férmulas e
algoritmos, memorizacao e repeticao de regras, com foco em exercicios.

A postura assumida, a partir de entdo, era a de que 0 ensino de matematica estivesse
comprometido com a transformacéo social e com a capacidade critica e reflexiva do sujeito,
cujas estratégias deveriam valorizar sua participacdo ativa. Esta “nova concep¢do” de ensino
da matematica € denominada de Educacdo Matematica e se fundamenta na teoria do
Conhecimento Socioconstrutivista. O estudante & quem constroi seu conhecimento quando
interage com o meio, resolvendo problemas e aplicando os modelos matematicos em
situacOes reais.

A historia curricular de PE é marcada por continuidade e descontinuidades. A ideia
de curriculo sofre uma descontinuidade no final da década de 80. Antes (1920 a 1990) era
mais voltada para a disseminagdo do conhecimento. Depois, curriculo passou a possibilitar
0 uso dos conhecimentos de forma reflexiva e transformadora. No entanto, mesmo sendo
regular, a Politica de ensino assume outra configuracéo a partir de 2007. Ha, explicitamente,
uma valorizacgéo de principios privatistas que impactam sobremaneira no papel do professor
e na sua relacdo com o ensino. Isso acaba por impactar na liberdade didatica do professor,
que passa a ter seu ensino monitorado por sistemas eletrénicos.

A partir da década de 90, a formacdo de professor passa a ser um instrumento de
construcdo de ideias e de um pensar a pratica criticamente e coletivamente quando o papel
desse sujeito & redimensionado. Até entdo, o papel do professor era de transmitir o
conhecimento historicamente acumulado pela sociedade, mas de forma neutra, sem muito
envolvimento. Mas, no governo de Miguel Arraes (1987-1991) ha um claro rompimento da
funcdo do professor na sociedade. A maneira como 0s documentos curriculares passaram a
ser construidos admitem, em sua esséncia, que ele é um sujeito capaz de promover
transformacéo social. O préprio ato de ensinar ndo neutro. O curriculo ndo é neutro.

Com base na perspectiva curricular de Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010),
percebemos que o Curriculo de Matematica de PE possui caracteristicas que tendem a
dificultar sua operacionalizagdo no sistema escolar e, consequentemente, em sala de aula.
Isto porque suas caracteristicas: unico (grau 3), consensual (grau 1), univoco (grau 2),

flexivel (grau 1), coeréncia interna (grau 2) e coeréncia externa (1), com excecdo da
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unicidade, possuem graus muito baixos. O perfil curricular é determinado em fun¢édo do grau

dessas caracteristicas.
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