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RESUMO

Este trabalho é resultado de uma pesquisa que caracterizou as Cartas de Parker como parte do saber
profissional do professor que ensinava matematica, a partir da Revista de Ensino no periodo de 1902
e 1903. Foram utilizados Valente et al. (2017) sobre o saber profissional; e Morais, Bertini e Valente
(2021) sobre a matematica do ensino e as categorias de analise. Por meio do exame efetuado a partir
das Cartas de Parker, foi possivel caracterizar uma sequéncia de: numeros; fracdo; e as quatro
operagdes e estabelecer uma graduacao, em que o professor deveria seguir o ensino dos conteudos
a partir da observacao até chegar a acdo. E, os exercicios e problemas eram utilizados na maioria dos
casos para fixagdo e em outros para a construcéo de significados. As categorias de anélise permitiram
caracterizar as Cartas de Parker como um material didatico parte do saber profissional do professor
gue ensinava matematica.
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PARKER'S LETTERS AND TEACHER'S PROFESSIONAL KNOWLEDGE
(REVISTA DE ENSINO, 1902 — 1903)

ABSTRACT

This work is the result of a research that characterized Parker's Letters as part of the professional
knowledge of the teacher who taught mathematics, from the Revista de Ensino in the period of 1902
and 1903. Valente et al. (2017) on professional knowledge; and Morais, Bertini and Valente (2021)
on teaching mathematics and the categories of analysis. Through the examination carried out from
Parker's Letters, it was possible to characterize a sequence of: numbers; fraction; and the four
operations and establish a graduation, in which the teacher should follow the teaching of contents
from observation to action. And, the exercises and problems were used in most cases for fixation and
in others for the construction of meanings. The categories of analysis allowed us to characterize
Parker's Letters as a didactic material part of the professional knowledge of the teacher who taught
mathematics.
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CARTAS DE PARKER Y CONOCIMIENTO PROFESIONAL DEL DOCENTE
(REVISTA DE ENSINO, 1902 — 1903)

RESUMEN

Este trabajo es el resultado de una investigacion que caracterizé las Cartas de Parker como parte del
saber profesional del profesor que ensefiaba matematicas, de la Revista de Ensino en el periodo de
1902 y 1903. Valente et al. (2017) sobre conocimiento profesional; y Morais, Bertini y Valente
(2021) sobre la ensefianza de las matematicas y las categorias de andlisis. A través del examen
realizado a partir de las Cartas de Parker, fue posible caracterizar una secuencia de: nimeros;
fraccion; y las cuatro operaciones y establecen una graduacion, en la que el docente debe seguir la
ensefianza de los contenidos desde la observacion hasta la accién. Y, los ejercicios y problemas se
utilizaron en la mayoria de los casos para la fijacion y en otros para la construccién de significados.
Las categorias de analisis permitieron caracterizar las Cartas de Parker como un material didactico
que forma parte del saber profesional del docente que ensefia matematicas.

Palabras claves: Aritmética; Las cartas de Parker; Conocimientos profesionales
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INTRODUCAO

A histéria da educacdo matematica é uma producdo acerca das construcdes que
envolve o campo da educacdo matematica, sendo compreendida, de acordo com Valente
(2013, p.28), como uma “[...] construgao de ultrapassagens de relagdes ingénuas, miticas,
romanticas e memoristicas sobre as praticas de ensino de matematica realizadas noutros

tempos”, sendo construida pelo oficio do historiador, o qual

[...] ndo se limita a construcdo de uma simples narracdo. Ele inclui um
trabalho de identificacdo e construcdo de fontes, de modo o mais diverso
(estatistico, microhistorico etc.) que sofrerdo processos interpretativos, e
que dardo consisténcia ao objeto histérico em constru¢do (VALENTE,
2007, p. 36).

Sendo assim, o historiador deve construir sua narrativa a partir das fontes encontradas
acerca da tematica a ser pesquisada. Compreendendo que a “fonte provém do passado, [...]
é uma ponte, um veiculo, uma testemunha, um lugar de verificacdo, um elemento capaz de
propiciar conhecimentos acertados sobre o passado (RAGAZZINI, 2001, p. 14). Assim é
possivel entender que a fonte pode contribuir para uma construcdo de uma narrativa do
passado, pois € o Unico contato que nos permite a verificacao.

Dessa forma, esta pesquisa foi produzida, vinculada ao projeto desenvolvido por
pesquisadores do GHEMAT Brasil®, intitulado “A matematica na formagao de professores
e no ensino: processos e dindmicas de producdo de um saber profissional, 1890-1990%, que
tem por objetivo geral “[...] investigar processos e¢ dinamicas de constitui¢io do saber
profissional do professor que ensina matematica”, no periodo de cem anos (VALENTE et
al, 2017, p. 30).

O projeto tematico baseia-se em trabalhos de pesquisadores vinculados a ERHISE —
Equipe de Pesquisa em Historia das Ciéncias da Educacéo, da Universidade de Genebra na
Suica, os quais consideram dois tipos de saberes que em articulacdo constituem o saber

profissional do professor — 0s saberes a ensinar e 0s saberes para ensinar. Os saberes a

3 Coordenado nacionalmente pelos professores Dra. Neuza Bertoni Pinto (PUC-PR) e Dr. Wagner Rodrigues
Valente (UNIFESP - Campus Guarulhos).

4 Projeto de pesquisa em desenvolvimento com financiamento da FAPESP, coordenado pelo professor Dr.
Wagner Rodrigues Valente, com colaboragdo das professoras Dra. Luciane de Fatima Bertini, Dra. Neuza
Bertoni Pinto e Dra. Rosilda dos Santos Morais (processo 2017/15751-2).
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ensinar, refere-se aos saberes produzidos pelos diferentes campos disciplinares, os quais sao
considerados importantes para a formagéo dos professores, ja 0s saberes para ensinar, sao
saberes especificos para o exercicio da docéncia. Dessa forma, a relacdo entre os dois saberes
caracteriza o saber profissional do professor (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017).

A partir de uma apropriacdo do entendimento dos pesquisadores vinculados a
ERHISE, Valente et al. (2017) estabelece que a formacédo profissional do professor que

ensinava matematica é constituida através de uma matematica que

[..] integra a formacdo para a docéncia, a matematica como uma
ferramenta do profissional do ensino tem outro carater que a matematica
de cunho disciplinar, prépria da ciéncia matematica, ndo comprometida
profissionalmente com o seu ensino. Ha uma matematica para a docéncia,
trata-se de uma matematica como um saber profissional (VALENTE etal.,
2017, p. 9).

E, para a apropriacdo Valente (2019) estabelece que a matematica como um saber
profissional articula a matematica para ensinar e a matematica a ensinar, sendo articulados
para a constituicdo do saber profissional do professor que ensina matematica. Ao destacar
que “[...] a matematica para ensinar revela-se como um saber profissional, uma matematica
para o exercicio da docéncia, uma ferramenta de trabalho do professor para ensinar
matematica tendo em conta uma matematica a ensinar” (VALENTE, 2019, p. 52).

Vale ressaltar que no processo de apropriacao, Valente (2018, p. 379), estabeleceu as
categorias: matematica a ensinar e matematica para ensinar, as quais resultam em um “[...]
avancar na compreensdo dos movimentos de constituicdo dos saberes profissionais dos
professores que ensinam matematica.” O qual ainda salienta que essas matematicas devem
ser tomadas como “categorias histdricas”.

E, foi por conta da articulagcdo entre o objeto de trabalho do professor e os saberes
proprios para ensinar, que uma opcao adotada foi recorrer a Morais, Bertini e Valente (2021),
0s quais denominam essa articulacdo como a matematica do ensino. E, para a producéo de
tais saberes alguns elementos devem sem observados, como: sequéncia, significado,
graduacdo e exercicios e problemas, a partir de uma matematica do ensino. Dito de outra
forma, o entendimento adotado foi da existéncia de uma relacdo direta entre a matematica
do ensino e o saber profissional do professor que ensinava matematica.

Assim, a partir desses entendimentos, faz-se necessario retomar o objetivo proposto

para esta pesquisa, que é caracterizar as Cartas de Parker como parte do saber profissional
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do professor que ensinava matematica, a partir da Revista de Ensino, no periodo de 1902 e
1903.
Sobre o uso da expressdo material didatico, vale esclarecer que foi escolhido para

referéncia as Cartas de Parker a partir de um entendimento apresentado por Souza (2013)

[...] a definicdo e a classificacdo desses objetos consistem em desafios a
serem enfrentados pelos pesquisadores dedicados ao estudo da cultura
material da escola. E necessaria a construcdo de uma genealogia dos
termos. Por exemplo, na documentacdo da instrucdo publica do estado de
Sdo Paulo referente ao final do século XIX e inicio do século XX é
frequente o uso dos termos material, instrumentos de ensino e objetos
escolares para designar livros, mapas, quadros, lousas, tinta, canetas, entre
outros objetos empregados no ensino das matérias do curso primario. A
referéncia a termos como materiais didaticos, recursos auxiliares do
ensino, materiais pedag6gicos, meios materiais, entre outros, tornou-se
mais comum em meados do século XX, submetidos, ao que tudo indica, a
uma tematizacdo do campo pedagdgico (SOUZA, 2013, p,105).

Dito de outra forma, neste texto a op¢do adotada € nominar as Cartas de Parker como
um material didatico, pois foi identificado ao longo da leitura de algumas pesquisas® que
havia uso de diferentes nomenclaturas, como: material didatico, ferramenta de ensino,
dispositivos didaticos, material de ensino e dispositivos pedagdgicos.

Para o desenvolvimento da pesquisa, aqui apresentada, foram tomados aspectos
relacionados ao método de ensino, os conteidos e a identificagdo de aspectos tendo por base
os saberes profissionais do professor que ensinava matematica. Dessa maneira, com o intuito
de alcancar o objetivo desta pesquisa, realizou-se a leitura do texto: “A matematica do ensino
de fragoes: do séc. XIX a BNCC”, tendo por autores Morais, Bertini ¢ Valente (2021) e foi
adotado a proposta que pode auxiliar na constituicdo do saber profissional do professor que
ensinava matematica.

Pois, este livro foi elaborado com o intuito de atingir dois objetivos e um dos
objetivos que os autores buscaram alcangar foi “[...] trazer a formagdo de professores, em
termos de suas préticas pedagégicas nas aulas de aritmética, tendo em vista o
desenvolvimento historico seguido pelas fragdes nos primeiros anos escolares” (MORAIS;
BERTINI; VALENTE, 2021, p. 9).

Por meio da narrativa do livro, compreendemos que a escola tem um importante

papel na constituicdo dos saberes que ela mesma vai fabricando ao longo do tempo. E que

® Portela (2014), Santana (2015) e Santos (2016).
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assim, existe uma matematica que é construida historicamente se adaptando as diferentes
finalidades pretendidas para o ensino nas diferentes épocas, tanto do ponto de vista do ensino
como da formacdo de professores. Para esta matematica, 0s autores a denominaram de
“matematica do ensino”, a qual compreende o ensino ¢ a formagdo de professores,
abrangendo assim elementos da matematica a ensinar e matematica para ensinar. Assim,

de acordo com Valente (2020), para o conceito de

[...] matematica a ensinar tendo em vista que ele expressa o objeto do
trabalho docente, o que o professor precisa ensinar. Além disso, analisamos
as relacbes mantidas entre essa matematica e aquela a que o professor foi
formado, tendo em vista um saber a constituir-se como ferramenta para a
atividade docente: a matematica para ensinar. Trata-se de uma matematica
que o professor precisa mobilizar para ensinar o0 objeto da docéncia
(VALENTE, 2020, p. 167).

A partir dos conceitos apresentados, compreende-se que um trata do objeto do ensino
e 0 outro da ferramenta que o professor mobiliza para 0 ensino, entendendo que essas
matematicas foram constituidas num dado tempo historico.

Sendo assim, entende-se a matematica do ensino como uma construcao que engloba
aspectos da formacdo e do ensino, se constituido a partir da articulagcdo da matematica a

ensinar e da matematica para ensinar. Assim, a matematica do ensino é

[...] um saber resultante da producéo historica da cultura escolar. [...] A
matematica do ensino interessa-se prioritariamente por questdes
epistemoldgicas. Analisa processos e dindmicas de constituicbes dos
saberes escolares, da matematica presente na escola, da matematica do
ensino. Tal anélise leve em consideracdo 0s aspectos envolvidos na
formacdo de professores e no ensino ministrado numa dada época.
Mobiliza documentacdo dirigida aos alunos e também textos que orientam
o trabalho dos professores. (MORAIS; BERTINI; VALENTE, 2021, p. 16
- 17).

Constatou-se pelo que esta presente na citacdo que a matematica do ensino é um saber
que resultou da producdo historica da cultura escolar, levando em conta as questdes
epistemoldgicas produzidas pela articulagdo desses saberes num dado tempo histérico, ou
seja, compreendemos a matematica do ensino a partir da relacdo entre a matematica que o

professor deve ensinar e a matematica que esta presente na sua formacéo.
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Assim, para Morais, Bertini e Valente (2021), a producdo de saberes tanto para o
ensino como na formacdo de professores deve ser pensada através de quatro elementos:
sequéncia, significado, graduacao e exercicios e problemas.

Assim, faz-se necessario apresentar cada elemento, o primeiro constituinte da
matematica do ensino é a sequéncia a qual podemos compreender como um conjunto de
temas que o professor devera ensinar em sala, “[...] tendo em vista a aprendizagem de seus
alunos, num dado periodo de tempo. Essa sequéncia tem carater histérico, muda em cada
época pedagogica” (MORALIS; BERTINI; VALENTE, 2021, p. 18). Ressaltando ainda, que
a sequéncia sugere a estruturacdo dos conteudos, a ordem que o professor devera seguir o
ensino dos contetdos matematicos.

O significado, de acordo com Morais, Bertini e Valente (2021), é considerado como
a forma que o professor deverd mencionar o conteudo, ou seja, a “[...] maneira a introduzi-
lo em suas aulas, tendo em vista o inicial contato do aluno com um novo assunto” (MORALIS;
BERTINI; VALENTE, 2021, p. 18), ou seja, a maneira que o professor devera se referir ao
contetdo.

J& a graduacdo, “[...] esta diretamente ligada a uma dada concepgdo de ensino ¢
aprendizagem de um dado assunto pelos alunos” (MORAIS, BERTINI e VALENTE, 2021,
p. 18). Esta categoria esté diretamente ligada a maneira o “como” a sequéncia seria tratada
pelo professor.

Por fim, temos os exercicios e problemas, o qual busca compreender as respostas que
o professor espera dos alunos com relacdo a tematica trabalhada. remetem as respostas
esperadas pelos professores relativamente ao que ensinaram [..] para seus alunos.
(MORAIS; BERTINI; VALENTE, 2021, p. 19). Assim, a partir das trés categorias
anteriormente apresentada, as quais se articulam pelas escolhas que faz o professor para
obter respostas de seus alunos aos exercicios e problemas que sdo propostos apos a
realizacdo do ensino. (MORAIS, BERTINI e VALENTE, 2021, p. 19).

A partir das categorias explicitadas anteriormente, nota-se que elas sdo elementos
importantes para a construcdo do saber escolar, ou seja, 0s elementos como: sequéncia,
significado, graduacdo, exercicios e problemas permitem uma analise da matematica do

ensino, pois esta

[...] constitui-se, ao longo do tempo, pela articulacdo entre uma matematica a
ser considerada na formagdo de professores e uma matematica que devera
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estar presente no ensino. Esta Ultima, poderemos chamar de matemaética a
ensinar, constituindo-se no objeto de trabalho do professor: o que o professor
tem que ensinar; de outra parte, a matematica da formacao de professores, tida
como uma matematica para ensinar, ferramenta do trabalho docente, expressa
0 saber que o professor precisa ter para ensinar (MORAIS, BERTINI e
VALENTE, 2021, p.75).

Por fim, foi utilizado como lentes as categorias definidas por Morais, Bertini e
Valente (2021) nos exemplares que tratam sobre orientagdes para uso das Cartas de Parker,
tendo por intuito uma caracterizagdo do saber profissional do professor que ensinava
matematica. Compreendendo que as Cartas de Parker é um material didatico, que faz parte
do saber profissional do professor e esta associada a uma matematica do ensino, frisando
que essa é constituida pela articulacdo entre a matematica a ensinar e a matematica para
ensinar.

Dessa maneira, 0 presente texto esta organizado da seguinte forma: o primeiro é a
introducdo na qual apresenta-se a proposta do artigo. No segundo tdpico destaca-se o
trabalho com as fontes e 0 exame realizado nas Cartas de Parker como parte do saber
profissional do professor que ensinava matematica por meio das orientacdes disponiveis na

Revista de Ensino. Seguido das consideracoes.

UM EXAME DAS ORIENTACOES DAS CARTAS DE PARKER

Antes de adentrar na caracterizagdo das orientacGes presente nas Cartas de Parker,

é importante trazer o entendimento adotado por fonte, que de acordo com Ragazzini (2001)

[...] sdo vestigios, testemunhos que respondem - como podem e por um
namero limitado de fatos — as perguntas que lhes sdo apresentadas.
[...] A fonte é o Unico contato possivel com o passado que permite formas
de verificagdo. Esta inscrita em uma operagdo tedrica produzida no
presente, relacionada a projetos interpretativos que visam confirmar,
contestar ou de aprofundar o conhecimento histérico acumulado. A fonte
provém do passado, € 0 passado, mas ndo estd mais no passado quando é
interrogada. A fonte € uma ponte, um veiculo, uma testemunha, um lugar
de verificacdo, um elemento capaz de propiciar conhecimentos acertados
sobre o passado (RAGAZZINI, 2001, p. 14).

E, a partir da citacdo apresentada anteriormente, foi possivel compreender que a

fonte pode contribuir para uma construgdo de uma narrativa sobre o passado. Sendo assim,
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para se conhecer o passado, o historiador deve ir em busca de vestigios que possam lhe
fornecer subsidios para a construgdo da sua narrativa.

Para a construcdo da pesquisa, as fontes utilizadas foram as revistas pedagdgicas,
nas quais foi possivel identificar a presenca das Cartas de Parker no ensino de aritmética.

Vale destacar que as revistas pedagdgicas, em conformidade com Catani (1996), configuram

[...] uma instancia privilegiada para a apreensdo dos modos de
funcionamento do campo educacional enquanto fazem circular
informacdes sobre o trabalho pedagdgico e o aperfeicoamento das praticas
docentes, 0 ensino especifico das disciplinas, a organizacao dos sistemas,
as reivindicacOes da categoria do magistério e outros temas que emergem
do espaco profissional (CATANI, 1996, p. 117).

Assim, constata-se que as revistas pedagdgicas podem ser entendidas como um
meio pelo qual é possivel identificar pontos de articulacdo entre a teoria e a pratica do
professor, sendo um meio de divulgacdo de ideias pedagdgicas. Sendo considerada como
um suporte para “[...] normatizar as praticas escolares dos professores, suas analises podem
revelar pontos de associacdo entre teoria e pratica escolares e politicas envolvendo valores
afins”. (COSTA, 2015, p. 440).

Diante desses entendimentos, buscou-se caracterizar as Cartas de Parker, tendo por
foco os saberes profissionais do professor que ensinava matematica, para isso foram
examinados os artigos localizados nos exemplares da Revista de Ensino, a partir
entendimento que as Cartas de Parker é um material didatico que faz parte do saber
profissional do professor e esta atrelada a uma matemaética do ensino, para isso foram
utilizadas as categorias de analise definidas por Morais, Bertini e Valente (2021): sequéncia,
significado, graduacao e exercicios e problemas.

Dessa forma, por meio do exame das Cartas, foi possivel estabelecer uma sequéncia
a qual é entendida como a forma em que os conteidos estdo organizados em relacdo a
aritmética, um detalhe observado € o detalhamento dos contetdos e por esse motivo a opgéo
adotada foi por efetuar uma apropriacdo e definir o que aqui € denominado de sequéncia
interna. Ou seja, é possivel estabelecer uma sequéncia a partir de temas encontrados por
meio do exame, como: numeros, fracdes e operacdes e em seguida internamente listar
topicos menores para um deles.

Por exemplo, para nimeros a sequéncia em relacdo as Cartas de Parker, podem ser

apresentadas a sequir:
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e Quantidades (1 ao 4).
e Quantidades (1 a 8).
¢ Quantidades (8 a 10).
e Quantidades (1 a 10) e comparagdo numerica.
e Representacdo grafica dos nimeros naturais.
e Quantidades (1 a 12).
e NUmeros romanos.
Ja para as operacdes, tem-se:
e Sinais (+, —, X, +, =).
e Expressao aritmética (sendo trabalhado os sinais +, — e X).
e Operagdes (+, —, X, +).
e Multiplicacéo e divisao.
o Adicéo, subtracdo, multiplicacéo e divisao.
e Operacgdes (—, X, +), com numeros menores que 100; e adicdo com numeros
maiores que 100.
e Quatro operacoes.

E importante ressaltar ainda que é possivel estabelecer essa sequéncia e sequéncia
interna, porque nas orientagdes do uso das Cartas hd um indicativo da ordem a ser seguida,
pois uma Carta € pré-requisito para outra, ou seja, as Cartas devem ser ensinadas de acordo
com a ordem que é posta pelo autor.

Apds o exame tendo em vista uma sequéncia e uma sequéncia interna, examinamos
novamente as Cartas tendo em vista a graduacdo a qual é [...] afetada para as diferentes
sequéncias” encontradas (MORAIS; BERTINI; VALENTE, 2021, p. 24). Assim, levando
em conta a sequéncia observada, ou seja, a partir dos temas abordados buscamos estabelecer
uma graduacdo, que “estd diretamente ligada a uma dada concepgdo de ensino e
aprendizagem de um dado assunto pelos alunos” (MORAIS, BERTINI e VALENTE, 2021,
p. 18).

Para o contetdo de numeros, observa-se que ele esta presente nas Cartas: 1% a 52, 152,
172 e 182 Sendo assim, foi possivel estabelecer uma graduacéo, por meio das orientacfes

explicitadas em tais Cartas, observou-se a forma como o professor iria trabalhar cada Carta,
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a forma que ele se referia a tematica e os passos que ele deveria seguir para alcancar o
objetivo de cada Carta.

Como parte dessa graduacdo a orientacdo para uso de materiais didaticos aqui
denominados de complementares como: gravuras, seixos, tornos, palitos, livros, canetas, que
serviam para desenvolver observagdo e oralizagdo, utilizando a linguagem da crianga
juntamente com a representacao simbdlica para chegar a representacdo grafica dos numerais.
Saindo do ensino por meio do conhecido para o desconhecido.

Destaca-se que a partir da primeira Carta é possivel observar dois momentos. O
primeiro momento, o professor manipulava os objetos, apresentando aos alunos algumas
quantidades, recaindo no método intuitivo, o qual a “[...] a¢do centra-se no professor. Sera
ele o responsavel por trazer elementos da vida cotidiana, agindo sobre eles, de maneira a
levar os seus alunos a ficarem de posse de um determinado grau de sistematizacdo da
aritmética” (MORALIS; BERTINI; VALENTE, 2021, p. 37). J4 no segundo momento, os
alunos realizavam a manipulacdo do objeto, a medida que o professor dialogava com eles,
constatava-se a acao dos alunos seguia de acordo com o que o professor fosse solicitando.

Pelo uso da observacao e de objetos, constata-se a presenca de principios do método
intuitivo, pois sdo “[...] instrumentos indispensaveis para auxiliar na passagem das
percepcoes as ideias” (SOUZA, 2013, p. 106).

Outra Carta tomada como exemplo € a terceira, quando observa-se que Brito (1902)
indicando ao professor utilizar a linguagem da crianga, sendo um dos principios do método

intuitivo. Pois, a licdo intuitiva é

[...] professada pelo mestre numa linguagem apropriada a idade dos alunos.
Dada sob a forma de didlogo, ela apela a espontaneidade das criangas numa
troca animada de perguntas e respostas, suscitadas de uns para 0s outros,
provocando e dirigindo a atividade das faculdades intelectuais. [...] Sua
caracteristica distintiva, que é a caracteristica geral especifica do método,
é partir da observacdo direta e imediata, para fazer as criangas raciocinarem
na presenca do fato observado (DELON, 1913 apud VALDEMARIM,
1998, p. 70).

Pela citacdo foi possivel constatar que as orientacGes para o uso das Cartas de Parker
estavam relacionadas a principios do método intuitivo, o qual seguia por meio da observagédo
e dos sentidos.

Ja para o contetdo de fragdes, nota-se que a sua presenca estava atrelada tanto as

Cartas que havia indicacdo para o contetdo de nimeros, como para o das operagdes, ou seja,
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da pra estabelecer numa mesma Carta uma sequéncia para nimeros e para fracdo, do mesmo
modo das operacdes e para fracdo. Assim, foi possivel estabelecer uma graduacdo para o
ensino de fracdo.

Nos exemplares da Revista de Ensino que traziam a insercdo das Cartas de Parker,
nota-se que as orientacfes para o ensino de fracdo o autor ndo fazia referéncia ao contetido
de maneira direta, so foi possivel constata-la a partir dos termos, como: “um meio; um tergo;
um quinto; divisdo de eguaes partes de numero”, e também a utilizagdo da representacdo
gréafica, como: “1/2; 1/3; 1/4; ...; 1/16”.

Ja no quarto exemplar da revista, em especifico na 352 Carta observa-se a insercéo
do termo “fracionarias” fazendo referéncia explicita ao contetido de fra¢do, ¢ na mesma
Carta sendo apresentado também o termo “partes eguaes de um numero”, indicando o que
deveria ser feito pelos alunos para trabalhar a fracéo.

Apbs 0 exame das Cartas tendo em vista a graduacéo do ensino de fragdo, a qual saia
da observagao das gravuras e dos objetos para a a¢cdo dos alunos, na medida que o professor
fosse pedindo que eles fizessem algo. Sendo que este contetido foi trabalhado por meio da
visualizacdo e de questdes com o professor fazendo questionamentos para auxiliar os alunos
na aprendizagem. Vale ressaltar também que mesmo com os indicios do contetdo, as Cartas
ndo eram direcionadas diretamente para o trabalho das fraces.

Para a tematica das quatro operacdes, abordadas por meio da 62 até a 482 Carta, foi
possivel elaborar mais uma graduacao, sendo constatado mais uma vez a sua estreita relacao
com o tratamento do conteido, ou seja, nas Cartas examinadas nota-se que o professor
deveria seguir o ensino com a linguagem da crianca, passando gradualmente para a
linguagem aritmética.

O ensino em algumas Cartas seguia pela manipulacdo de objetos com o intuito de
levar os alunos aprenderem acerca das operagdes. Pois, a proposta do ensino partia do que
era conhecido, utilizando materiais “[...] manipuldveis para facilitar, ao aluno, intuir,
observar, estabelecer relagdes entre o que era ensinado pelo professor, com elementos do
seu cotidiano, para iniciar o processo de escolarizacdo formal” (CLARAS, 2016, p.207).

Nas Cartas, foi possivel observar que havia o cuidado de realizar as opera¢c6es por
meio da aplicacdo de nimeros concretos e pela aplicacdo das expressdes tendo em vista

objetos que estdo presentes na vida cotidiana dos alunos, saindo assim do conhecido para o
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desconhecido. Ou seja, partindo “[...] do intuitivo, pela manipulacéo de objetos, objetivando
a etapa das operagdes concretas” (MORAIS; BERTINI; VALENTE, 2021, p. 54).

Com relacdo ao significado, foi possivel notar que as mudancas na forma do ensino,
pois este se da através da utilizacdo dos objetos, ora na mdo do professor quando este o
apresenta, ora quando os alunos estdo manipulando, tendo em vista que esta depende das
orientacBes e questionamentos que o professor deveria fazer, pois ele estd conduzindo a
forma de aprendizagem dos alunos.

O ultimo ponto com relacdo as categorias de analise de uma matematica do ensino
sd0 0s exercicio e problemas que remetem as respostas esperadas pelos professores acerca
do contetdo ensinado.

Assim, os exercicios e problemas foram observados nas Cartas de Parker, por meio
das questbes e problemas as quais envolviam objetos do cotidiano dos alunos, ambos
utilizados para reforcar e aplicar os conceitos aritméticos que eram abordados, sendo
trabalhados através da escrita e da oralizacéo.

Por meio da proposi¢do de exercicios e problemas, foi possivel notar que eles
estavam condicionados de inicio a observacdo, pois nas Cartas havia indicacdes de
questionamentos que o professor deveria fazer, para que os alunos observassem 0s
sinais/simbolos presente nas Cartas para dar a resposta que o professor esperava.

Figura 1 - Questdes para fixacéo

Professor—Quantos signaes estio em ¢?

Alumno—Vejo ahi guatro signaes.

Professor—Que vé em quatro ?

\lumno-—VYejo dois dois ou tres e um.

Professor—Como pdde fazer quatro ? Por quantos modos pade
fazel-o? Que pode tivar de quatro? Que resta? Quaes sio as
partes eguaes de quatro? Mostre-me tudo o gue se pode fazer
com quatro.

CQuesties—Juanto € um Mmeio de 57

Quanto ¢ a differenca entre h e k7?

Entre g ¢ 1?7 Quunto é a & 07

Fonte: Recorte de Brito (1902, p. 37).

Pode-se inferir a partir das informagdes apresentadas na figura anterior, que se 0s
fatos dos numeros fossem ensinados com o uso dos sinais e objetos, o professor iria
questionando os alunos, para que assim eles trabalhassem o que foi aprendido. Ou seja, por
meio das questbes os alunos eram conduzidos a observarem a disposi¢do dos sinais/simbolos

e responderem de maneira oral o que era solicitado pelo professor.
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Assim, pelo exame dessas Cartas, € possivel relacionar a categoria de andlise
exercicios e problemas como parte da matematica do ensino que o professor deveria agregar
ao seu saber profissional, uma vez que era orientado a provocar respostas orais aos alunos
tendo em vista as questdes indicadas pelo autor ao professor. Por exemplo, nas Cartas 62 e
7%, nas quais introduzem os sinais (+, —, X, +, =), apds o professor abordar um sinal de cada
vez, 0 autor indica que ele deveria mostrar alguns objetos, com o intuito de que os alunos
conseguissem fazer o que era pedido, tanto unindo, como separando os algarismos e até
trabalhando as fracdes indicada nas Cartas. Assim, para o desenvolvimento das operacdes,
o professor era indicado a propor exercicios como apresentado na figura 2.

Figura 2 - Questdes de fixacéo

Eirercicio — (O discipulo no quadro negro).

Mostre dois numeros de cousas (tornos, i»;l:‘im«. ete. ) com-
bine-os., Iiscrevam os alumnog o que vém, como Lz
una-os 58 N0 B escreva o diseipulo 2 + 1 = 3. Mostre
B EE B B una-os &R B B® . escreva desses dois
modos: 2 4 2 = 4 dois 2 1 ou 2,2* = 4. Quando o alumno
tiver <‘~i‘1’1|'1n uina columna, apague as respostas e escreva-as outra
vez rapidamente ; apague-as e leia—as mentalmente sem escrever;

apague cada figura ou figuras e leia-as ou esereva-as. Insista nesta

Fonte: Recorte de Brito (1902, p. 42).

Pela figura anterior, foi possivel notar que o trabalho se daria pela observacdo
seguido pela agéo da crianca frente ao que fosse solicitado. O professor era levado a
apresentar alguns objetos (tornos, palitos, etc.) e daria alguns comandos, como: combine-os,
una-os, separe-0s, a partir da conducéo os alunos iriam trabalhando as operacdes, de maneira
que houvesse construcdo do entendimento deles em relagdo ao conteudo.

Com relagéo aos problemas que envolvem objetos do cotidiano, na figura 3. nota-se
que o professor pediria que os alunos construissem problemas com o uso de objetos e para
isso o professor deveria apresentar exemplos para ajuda-los a organizar diferentes

problemas, para escrevé-los de formas e com o uso de varios objetos.
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Figura 3 - Problemas com o uso de objetos concretos
Facam os alumnes problemas. Para illnsmral=os tome o co-

lumna esquerda da carta, Um almmne diz: «I tem guatro peras

a den uma metade dellas; gquantas den I72 Outro alumuo: «Jayme
an dous mil réis & sen irmio deu-=lhe mais quatro ; quanto tem
Javime?s Ensine os alummos o mudar a férma do problems muitas
Ve ¢ ¢ n usar crande varicdade do ohbjectos. Um wlumno devae
fazer questdes & classp. Us alumnos para nio vadiar, devem co-
‘»‘. Iy l"" aL0es 1]."' CATTA € psereyer as l’t‘-’l‘l slas, ]‘;_u ['l‘('.::ll.'fll' l}t‘-—

vem lér das lonsas as questdes propostas e as solugbes respecti=
. l""\"'n compor ¢ escrever l'l")] ]0'!1‘.L.~ tomando hgnaras ca
carta, Mande-oz lér ns questoes que  escreveram para a elasse

responder. Leia problemas de livros.
| I

Fonte: Recorte de Brit'o'(19(')2, p 271).

Constata-se também no exame dessas Cartas que 0s alunos depois que construissem
0s problemas, seriam levados a lerem para a classe e assim 0s outros alunos iriam
respondendo os problemas que envolvessem a aplicacao direta de objetos (dinheiro, frutas e
etc.) presente em seu cotidiano. Dessa maneira, a pedido do professor a classe iria
organizando problemas envolvendo situagfes que eles conheciam de sua vivéncia,
construindo uma relacéo entre 0s conceitos aritméticos com situacdes cotidianas.

Por meio do exame realizado nas questdes presente nas Cartas, foi possivel constatar
que 0 ensino seguia da observacdo, com 0 uso de objetos e gravuras, no sentido da
abordagem dos conceitos. Dessa forma, os exercicios e problemas presentes nas Cartas, eram
trabalhados tanto de forma oral como escrita, utilizando gravuras e objetos, sendo usados na
observacao ate a aplicacdo do que havia sido aprendido.

Depois do exame efetuado em relagdo as Cartas, é possivel confirmar que este
material didatico ¢ uma ferramenta utilizado para o ensino de aritmética, o qual o professor
deveria conhecer e saber utilizar como parte de um saber para ensinar.

Dito de outra forma, as Cartas de Parker € um material didatico atrelado ao papel que
deveria ser exercido pelo professor, ou seja, fazem parte da matematica para ensinar e parte
do saber profissional, pois estdo articulados a matematica a ensinar, que sdo o objeto do
trabalho do professor, os contetidos que o professor deveria ministrar. E, de acordo com
Valente (2018, p. 379) a articulagdo dessas categorias resulta na “[...] constituicdo dos

saberes profissionais dos professores que ensinam matematica”.
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CONSIDERACOES

Com o intuito de caracterizar as Cartas de Parker como parte do saber profissional
do professor que ensinava matematica a partir da Revista de Ensino, no periodo de 1902 e
1903. Para o exame das Cartas de Parker uma opcao adotada foi recorrer as categorias de
andlise: sequéncia, significado, graduacéo, exercicios e problemas que sdo proprias de uma
matematica do ensino. Advoga-se que tal uso se deve ao fato de que é possivel estabelecer
uma relacdo direta entre a matematica do ensino e o saber profissional do professor.

Por meio do exame das orientacGes presentes nas Cartas de Parker, foi possivel
estabelecer uma sequéncia de: nimeros a partir das Cartas 1% a 52, 152, 172 e 18?; frac&o através
das Cartas 2% a 43%; as quatro operac¢des por meio da 6% a 482 Carta, Além de uma sequéncia interna
em relagdo a cada um desses topicos, para nimeros - quantidades (1 ao 4); (1a8); (8a10); (1 a
10) e comparagdo numérica; representacdo grafica dos nimeros naturais; quantidades (1 a
12); e nameros romanos. E, para as operacdes, tem-se: sinais (+, —, X, =, =); expressio
aritmética (sendo trabalhado os sinais +, — ¢ X); operagdes (+, —, X, +).

A partir dessas sequéncias foi estabelecida graduagfes sendo que em todas elas o
professor deveria seguir 0 ensino dos contetdos a partir da observacédo até chegar a acao,
utilizando gravuras, oralizacdo, problemas e objetos, os quais em alguns momentos o
professor iria manipulando ou apresentando recaindo no método intuitivo.

E, os exercicios e problemas eram utilizados na maioria dos casos para fixacdo e em
outros para a construcdo de significados acerca dos contetdos, sendo trabalhados, em alguns
momentos, por meio da oralizacdo e em outros pela escrita. Essas categorias de analise
tomada da matematica do ensino permitem caracterizar as Cartas de Parker como um
material didatico que faz parte do saber profissional do professor que ensinava matematica.

Logo, compreende-se as Cartas de Parker como um material didatico que faz parte
do saber profissional do professor e esta associada a uma matematica do ensino, frisando
que essa é constituida pela articulacdo entre a matematica a ensinar e a matematica para

ensinar
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