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INTRODUCAO

A Educacdo Escolar Indigena (EEI) tem se constituido, ao longo de sua historia,
como um modelo educacional escolar diferenciado rodeado por uma serie de principios.
Contudo, o que de fato torna 0 modelo particular? O direito a uma escola especifica, 0 uso
da lingua materna em processos de aprendizagem, o respeito a modos préprios de ensinar e
a valorizacéo cultural no processo educacional escolar sdo apenas algumas singularidades
que a diferenciam, amparada ainda por legislagdes igualmente especificas, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Escolar Indigena (DCNEEI).

No contexto, a profissdo professor indigena emerge como uma fun¢do que atende a
particularidades, cuja formagéo norteia-se por documentos, como a Resolucéo n. 1/2014 e o
Parecer n. 6/2014, ambos do Conselho Nacional de Educacéo, que reconhecem a necessidade
de formar indigenas para exercerem a docéncia em escolas especificas na intengdo promover
uma educacao escolar diferenciada para as populac@es indigenas.

Decorrente das prescri¢Oes, varios programas de formacéo de professores indigenas
emergem no Brasil a partir dos anos 2000, segundo Maher (2006), tomados como objetos de
estudo por pesquisadores em todo pais, como uma pesquisa de doutorado, em curso ha dois
anos, que busca compreender como ocorreu a formacdo matematica do professor indigena
no estado do Acre, considerando as especificidades étnico-culturais dos povos acreanos,
cujos resultados parciais sustentam a discussao ora levantada.

No ensejo, as provocacOes aqui pontuadas partem de documentos produzidos

quando da oferta do curso Magistério Indigena de nivel médio no estado do Acre desde 1983.
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FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Pesquisar a formacdo de professores indigenas implica conhecer sua historia, as
legislagbes que regem o modelo educacional escolar no qual estdo inseridos estes
personagens, 0s programas curriculares dos cursos ofertados a estes profissionais, suas
escolas, suas necessidades formativas, crencgas e costumes.

Esta discussdo ampla exige a movimentacdo de um referencial tedrico especifico
sobre o qual propomos algumas consideracdes com olhar especifico para a historia da
formacéo do professor indigena no estado do Acre para 0 ensino da matematica.

Dessa forma, assumimos uma perspectiva histérico-cultural, aliada a estudos
etnograficos aplicados a Educacdo, cuja narrativa assume como fontes historicas os
documentos produzidos através das experiéncias vivenciadas no curso Magistério Indigena,
de nivel médio, proposta formativa que nasce em 1983, através das a¢des de um projeto
educacional conduzido pela Comiss&o Pré-indio do Acre - CPI/AC.

No intento, as contribuicdes do historiador Chartier (2002) dao suporte para
repensar nas relacfes unilaterais que existem na sociedade e reforcam a existéncia de uma
estrutura independente, ignorando, extinguindo ou oprimindo outras formas de
representacdo social e de manifestagéo cultural.

Ao buscar respaldo em documentos produzidos durante a formacdo para o
magistério indigena, como relatérios de formadores e materiais de coautoria indigena,
entendemos que é fortalecido o didlogo entre a etnografia e a perspectiva historico-cultural,
considerando que o trabalho do historiador/pesquisador “especialmente aquele que utiliza
em seu método de trabalho o uso de Historia Oral e conceitos da Nova Historia Cultural, se
aproxima e se insere numa pratica etnografica” (Silveira, 2007, p. 38).

A respeito dos estudos etnogréficos aplicados a Educacdo, André (2008) frisa que
o foco de interesse foge a descricdo cultural comumente praticada por etnografos, centrando-
se no processo educativo. Assim, enxergamos a perspectiva como um caminho tangivel.

Cientes que, no Acre, a constituicdo do Magistério Indigena enquanto proposta
formativa reconhecida foi conduzida especialmente por dois personagens, a Comissao Pro-
indio do Acre, pioneira na oferta de cursos desta natureza, e a Secretaria Estadual de
Educacdo do Acre - SEE/AC, atual responsavel pela oferta, buscamos respaldo em arquivos

institucionais das entidades com alguns resultados apresentados nas se¢Ges seguintes.
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EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL E A FORMACAO DE SEUS
PROFESSORES ENUNCIADAS PELAS PESQUISAS

Pensando na apropriacdo da literatura sobre a Educagdo Escolar Indigena enquanto
modelo educacional diferenciado e a formacéo de professores indigenas no Brasil, atentando
a suas caracteristicas e abrangéncia enquanto campo estudos, foi realizado um estudo
exploratério que contou com referenciais teodricos especificos e producgdes cientificas
brasileiras hospedadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD),
consolidadas no periodo de 2012 a 2022.

A respeito da introducéo de escolas no seio de comunidades indigenas, os estudos
revelam trés modelos educacionais que se destacam no cenario brasileiro: o Modelo
Assimilacionista de Submersdo, marcado pela retirada de criancas indigenas do convivio
familiar, sendo submetidas a regimes de internatos; o Modelo Assimilacionista de Transicéo,
que ndo afasta a crianca de sua familia, mas introduz a escola no interior das comunidades,
mantendo pressupostos negacionistas, e 0 Modelo de Enriquecimento Cultural e Linguistico,
englobando a promocéo do bilinguismo com valorizacdo da lingua materna (Maher, 2006).
Neste ultimo, encontram-se as raizes da Educacdo Escolar Indigena.

No que tange as particularidades da EEI, a analise de dispositivos legais como a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, Lei n. 9.394/96 e o
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) de 1998, leva-nos a
enfatizar cinco principios: a interculturalidade, que defende o intercAmbio de saberes entre
diferentes culturas; o bilinguismo, que concebe o uso da lingua materna de um povo no
percurso formativo de seus alunos; a diferenca, que reconhece a necessidade de uma escola
diferenciada capaz de atender a demandas particulares; a especificidade, que assume a
diversidade étnica do pais, e 0 comunitarismo das escolas, que destaca a coletividade das
escolas desde a criacdo até a gestao.

Considerando a formac&o de professores indigenas enquanto campo de estudos, as
pesquisas analisadas revelam a amplitude do campo frente as distintas concepgdes teorico-
metodologicas que sua abordagem permite e a multiplicidade de objetivos e desdobramentos
que engloba. Todavia, a timidez em estudos, com foco na formacdo de nivel médio de
professores indigenas, é evidenciada no acervo, acentuando-se quando proposto o dialogo
com o ensino de matematica, fatores que ratificam a fecundidade do campo.
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A PRAOF_ISSIONALIZAQAO DE PROFESSORES INDIGENAS: trajetorias e
experiéncias

Pesquisas recentes revelam a presenca de 31.699 pessoas indigenas no estado do
Acre, representando pouco mais de 3,8% da populagdo com presenca apontada em todos os
municipios acreanos e maior concentragédo nas cidades de Feij0, que abriga pelo menos 4.436
pessoas indigenas, Santa Rosa do Purus, Jorddo e Tarauacd, estes com cerca de 4.297, 4.115
e 3.775 pessoas, respectivamente (IBGE, 2023).

A respeito desta populacgdo, no estado, é apontada a existéncia de 15 grupos étnicos
em diferentes estdgios de conservacdo de suas culturas e oriundos de trés familias
linguisticas: os povos Pano, ao qual fazem parte os Huni Kuin, Shanenawa, Nukini, Noke
Koin, Puyanawa, Shawandawa, Nawa, Apolima Arara, Kuntanawa, Jaminawa Arara,
Jaminawa e Yawanawa; os povos Aruak, compostos pelos Ashaninka e Manchineri, e 0
povo Arawa, representado pelos Madija (Acre, 2017). Além destes, hd um quantitativo
incerto de indigenas de recente contato, vivendo isolados com etnias ainda emergentes.

Ao longo de suas historias, estes povos experienciaram diferentes modelos
escolares identificados a partir de seus gerenciamentos: as escolas dos seringalistas, as
escolas das “MissOes de F€” e as escolas da FUNAI (Monte, 1987).

Gerenciadas por empresas que ocuparam a regido amazénica durante os ciclos da
borracha, no inicio do século XX, as escolas dos seringalistas sustentavam-se nas relacées
de dominacéo e desapropriacao cultural, expressa, por exemplo, por meio da proibicdo aos
indigenas do uso da lingua materna, segundo Monte (1987). A respeito das escolas das
missOes, a autora frisa que estas unidades surgem a partir da década de 1960, sendo
apontadas como legitimadoras da presenca da igreja catolica na regido.

No que tange as escolas da FUNAI, implantadas a partir 1976 por meio da atuacao
da Fundacdo Nacional do indio — FUNALI -, impasses e a irregularidade da oferta de ensino
da proposta levam liderancas indigenas a refletirem sobre a possibilidade de a propria
comunidade conduzir seu processo educacional escolar, dando origem a projetos de escolas
autogeridas por volta de 1970 e 1980 (Monte, 1987).

Com a criacdo da Ajudancia da FUNAI no Acre (AJACRE) e a eleicdo de terras
indigenas a partir de 1976, comunidades que tiveram seus territorios expropriados durante o
processo de colonizagdo passaram a reivindicar direitos como a educagdo. Desde entéo,
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varios povos comecaram a Se organizar em cooperativas de produtores de castanha, de
borracha ou de bens industriais, visando uma ocupacdo mais produtiva de suas terras e a
independéncia de antigos patrdes e de antigos comerciantes.

O movimento cooperativista das comunidades e a luta por suas terras influenciam
diretamente no perfil dos profissionais que deveriam atuar nas escolas entdo autogeridas.
Visdo que se reflete no depoimento de um monitor indigena presente em documento
produzido pela CPI/AC em 1985, como a Figura 1 abaixo.

F_jgl_J[a 1 - Relatério Parcial do Projeto “Analise de Uma Experiéncia de Autoria” (1985)

"A escola pode ajudar a melhorar a oooperativa ensinél
do as oriangas & ler, escrever e tir,r conta. Depoies que apreander &3
4 operagoes, J4 pode ajudar a cooperativa em muitas colsus: primeira
coisa é seber administrar a cooperativa dos {ndios... segunda coisa é

saber pesar & borracha e anotar as mercadorias... e fazer balancesamen

to de conta de quem comprer na cooperativa, fazendo o balanceamento dé

produgio e da mercadoria e dos dias que trsbalha..."
Fonte: Comiss&o Pro-indio do Acre-CPI/AC (1985, p. 8)

O documento pde em evidéncia a representacdo da escola e o papel da matematica
na busca pela autonomia dos povos indigenas, representando uma das vertentes da
etnomatematica defendida por D’ Ambrosio (2018). Para o autor, a exclusdo social imposta
pelas classes dominantes gera uma violéncia contra a dignidade humana. Nesse sentido:

A etnomatematica se encaixa nessa reflexdo sobre a descolonizagdo e na procura
de reais possibilidades de acesso para o subordinado, para o marginalizado e para
o0 excluido. A estratégia mais promissora para a educacdo, nas sociedades que
estdo em transi¢do da subordinacdo para a autonomia, € restaurar a dignidade de
seus individuos, reconhecendo e respeitando suas raizes. Reconhecer e respeitar

as raizes de um individuo ndo significa ignorar e rejeitar as raizes do outro, mas,
num processo de sintese, reforcar suas proprias raizes (D’ Ambrosio, 2018, p. 42).

Sob este viés, a formacdo dos professores indigenas vai incorporando representacoes
e praticas que impulsionam a criacdo de propostas especificas, como o curso Magistério
Indigena, proposta formativa que nasce em 1983 a partir da atuagdo da CPI-AC no estado,
por meio de acdes do projeto educacional da instituicdo, intitulado “Uma experiéncia de
autoria indigena”, que prevé assessorias educacionais as escolas indigenas, como a oferta de
cursos de formagdo para os entdo monitores indigenas (Albuquerque, 2010).

Os monitores estes, indigenas que vao aos poucos assumindo as salas de aula das

escolas indigenas e reconhecidos como professores mediante a realizacdo dos cursos
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inicialmente ofertados pela CPI-AC, cuja regulamentacdo é aprovada junto ao Conselho
Estadual de Educacdo do Acre, em 1998.

Nesse intervalo, no cenario nacional, as demandas da EEI, inicialmente atribuidas a
6rgdos como a FUNAI, que, por sua vez, podia autorizar outras instituicdes a conduzir
processos formativos, sdo delegadas ao Ministério da Educacdo com a aprovacéo da Portaria
Interministerial n. 559/91 e o Decreto Presidencial n. 26, de 04 de fevereiro do mesmo ano.
Em consequéncia, secretarias estaduais e municipais de Educacdo passam a assumir as
demandas do modelo educacional e a consequente formacéo dos professores que nele atuam.

A respeito do Magistério Indigena, os estudos até aqui empreendidos nos permitem
pontuar gque, ao longo dos 40 anos da primeira experiéncia, o curso incorporou diferentes
pressupostos, contando com a colaboragdo de varios personagens, que juntos produziram
uma gama de documentos que carregam vestigios da constituicdo dos professores indigenas

acreanos, como o livro didatico de matematica apresentado na Figura 2.

Este livro trata-se de um material de coautoria indigena, organizado pelo formador
responsavel pelo ensino de matematica e pensado pelo grupo de professores que
participaram do X Curso de Formacao de Professores Indigenas, em 1991, produzido em
lingua portuguesa e idealizado para ser utilizado pelos professores com alunos das escolas
indigenas. Em suas paginas, a exposi¢do de contetdos prioriza a ilustracdo e situacdes
cotidianas com foco no estudo de nocbes de quantidades e das operacOes de adigédo e
subtracdo de nimeros naturais.

Vale acrescentar que, no Acre, a formacdo destes professores experiencia ainda
outras propostas, como o curso superior “Licenciatura Intercultural Indigena”, ofertado pela

Universidade Federal do Acre (UFAC); o “Treinamento para professores indigenas”
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encampado pelo Conselho Indigenista Missionario (CIMI), e o curso de Ensino Médio
profissionalizante “Raiz”, conduzido pela SEE/AC, este Gltimo uma heranga do curso
encampado pela CPI/AC.

Como frutos dos movimentos formativos, os profissionais hoje somam 478
professores que atuam nas 160 escolas indigenas da rede estadual de ensino, atendendo a
6.872 alunos nelas matriculados. A maioria atua diretamente nas salas de aula das escolas
indigenas, trabalhando mediante a contratacdo provisoria e estdo presentes em 13 povos da
pluralidade étnica acreana, com predominancia da atuacdo masculina, 328 do total, em maior
namero entre 0s Jaminawa, cujos indices ultrapassam o0s 95% do total e atenuado entre os

Nawa, atingindo o percentual 86% dos profissionais (Acre, 2022).

ALGUMAS CONSIDERACOES

A partir da analise destes e de outros documentos, podemos afirmar que a formacao
de professores indigenas no estado do Acre apresenta-se como resultado da mobilizagdo de
diferentes personagens, em que pesa a atuacao de indigenas e ndo indigenas.

As acles desenvolvidas em prol da profissionalizacdo dos professores, tém o0s
constituidos como representantes de seus povos, interlocutores culturais, autores e coautores
de um sistema proprio de ensino e agentes transformadores de uma realidade social e
culturalmente subjugada. Autoria manifesta, por exemplo, na producdo de materiais
educacionais especificos, seja pela necessidade de adequacéo a contextos proprios, seja pela
completa inexisténcia de recursos diferenciados.

Especialmente a respeito da matematica, enxergamos contribuicdes para a formacao
dos professores na etnomatematica que podem se manifestar, por exemplo, de forma politica,
ao preocupar-se com a restauracdo da dignidade dos individuos; sociocultural, ao defender
a valorizacdo de conhecimentos que tém origem na propria comunidade, capazes de
solucionar os problemas oriundos dela, e educacional, ao pensar na matematica como algo

vivo e raramente desvinculado de outras manifestagcdes culturais.
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