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INTRODUCAO

Atualmente a Ciéncia é vista como uma area de conhecimento necessaria para a
humanidade e juntamente com a tecnologia ganha espaco na civilizagdo atual e séo da
responsabilidade dos que as forjam e as praticam, como dos que a manipulam. A presenca
da ciéncia Matematica no mundo e nas atividades do ser humano se faz necessaria, uma vez
que, “para ter acesso ao mundo do conhecimento cientifico e tecnoldgico, precisa possuir
uma cultura matematica basica que lhe permita interpretar e compreender criticamente a
matematica do dia-a-dia” (Boavida, 1993, p. 13). Pode-se notar que a Matematica contribui
como a formacéo do cidad&o, pois de posse desse conhecimento, ele se torna mais reflexivo
a ponto de interpretar e compreender problemas do cotidiano.

Porém, o simples conhecimento dos conceitos matematicos ndo é suficiente, é
fundamental compreender como ensinar esses contetdos de maneira eficiente. Este projeto
de pesquisa busca explorar ndo apenas o saber a ensinar, mas também o para ensinar,
enfatizando em abordagens pedagdgicas que promovam uma aprendizagem significativa.
Mediante a dificuldade do processo de ensino, surge a necessidade de investigar e melhorar
as estratégias pedagdgicas, contribuindo assim para o avanco do ensino da matematica e o
desenvolvimento dos estudantes. Com isso chegamos ao seguinte questionamento, quais

saberes a ensinar e para ensinar matematica foram registrados nas monografias produzidas

! Mestranda em Ensino de Ciéncias e Matematica, pela Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT),
Araguaina, TO, Brasil. Integrante do Grupo de Estudo e Pesquisa sobre as Perspectivas Histéricas e Atuais da
Educacdo Matematica e Matemética (PHEMAT). ORCID: https://orcid.org/0009-0003-3891-2363. LATTES:
http://lattes.cnpg.br/0915735202258166. E-mail: apoliana.teixeira@mail.uft.edu.br

2 Doutor em Educagdo em Ciéncias e Matematica, Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT/REAMEC).
Professor Adjunto da Universidade Federal do Norte Tocantins - UFNT, docente da Licenciatura em
Matematica, do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGecim) e lider do Grupo
de Estudo e Pesquisa sobre as Perspectivas Historicas e Atuais da Educacdo Matematica e Matematica
(PHEMAT). ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5387-0435. LATTES:
http://lattes.cnpg.br/6059313467968676. E-mail: rogerioscarneiro@gmail.com.

Anais do XXII Seminario Tematico Internacional, p. 1-8, Maio, 2024. 1


https://orcid.org/0009-0003-3891-2363
http://lattes.cnpq.br/0915735202258166
mailto:apoliana.teixeira@mail.uft.edu.br
http://lattes.cnpq.br/6059313467968676
mailto:rogerioscarneiro@gmail.com

XXI1 Seminario Tematico Internacional

PRODUGAO, CIRCULAGAO E APROPRIAGAO DA MATEMATICA PARAO ENSINOE () DO
PARA A FORMACAO DE PROFESSORES, SECULO XX AT
S&o Luis — Maranhdo, 22 a 24 de maio de 2024

GHEMAT-Brasil ISSN: 2357-9889

pelos académicos do curso de Ciéncias com Habilitacdo em Matematica ofertado pela UFT
campus de Araguaina-TO?

Diante isso o objetivo geral desta pesquisa é, compreender 0s saberes a ensinar e para
ensinar matematica apresentados nas monografias, defendidas entre os anos 2003 e 2011, do
curso de Licenciatura em Ciéncias com Habilitacdo em Matematica.

O curso esse que foi autorizado em 1985 na Faculdade de Ciéncias e Letras de
Araguaina (FACILA), pelo decreto federal n® 91.507/85, publicado no Diario Oficial da
Unido em 06/08/1985, e denominado curso de Ciéncias-Licenciatura com Habilitacdo em
Matematica, conforme Parecer n® 014/92 do Conselho Estadual. Em 1991, a Faculdade de
Ciéncias e Letras foi transferida para a Universidade Estadual do Tocantins (Unitins), onde
novos cursos foram criados e autorizados ao longo do tempo, exigindo revisfes nas suas
propostas. Em 2002, o Decreto n° 4.279 e o Acordo n° 1/2002 formalizaram a doagédo dos
patrimonios imobiliarios da Unitins para a Universidade Federal do Tocantins (UFT). Em
2003, foi publicado o Edital n° 15/2003, de 26/02/2003, referente ao resultado do concurso
publico federal, iniciando a transicao efetiva com a contratagdo de novos docentes. Em 2009,
foi criado o Curso de Licenciatura em Matematica, com seu projeto politico-pedagogico
aprovado em 08/2009 pelo pleno do CONSEPE. As turmas que ingressaram em 2007, 2008
e 2009 participaram de um processo de migracdo do Curso de Ciéncias/Matematica para o
Curso de Licenciatura em Matematica, realizado em 11/2009 e aprovado pelo pleno do
CONSEPE. No entanto, as turmas anteriores a 2007 continuaram matriculadas no Curso de
Ciéncias/Matematica. Até 2012, o Colegiado administrou dois cursos de graduacdo em
Matematica, culminando na extin¢ao do curso de Licenciatura em Ciéncias com Habilitacdo
em Matemaética.

A importancia deste estudo se dar a partir da dificuldade do ambiente educacional,
onde a busca por métodos eficazes de ensino se torna essencial. Ao compreender como 0s
educadores absorvem e transmitem conhecimentos matematicos, bem como identificar
praticas pedagogicas significativas, pretende-se preencher lacunas no entendimento atual.
Esta pesquisa ndo apenas busca aprofundar a base tedrica, mas também busca oferecer
contribuicdes praticas para melhorar o ensino da matematica, favorecendo uma experiéncia

educacional proveitosa e relevante para os alunos. Nessa situacdo serd investigado ndo
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apenas o saber a ensinar, mas também o para ensinar, a fim de avancar no entendimento e

na pratica do ensino da matematica em diversos contextos educacionais.

REFERENCIAL TEORICO: A pesquisa na area da Historia da Educacio Matematica

Concordando com Moraes Junior (2022), fazer uma pesquisa cientifica € um
processo que requer muito cuidado e discernimento, e fazendo a utilizagdo de um
fundamento histdrico deve-se tomar cuidado para que a pesquisa ndo apenas narre os fatos,
mas que valorize as relagdes heuristicas e criticas. Pois, a histdria se constitui a partir de
determinados fatos, e sdo esses fatos que vem diferenciar o que é ensino de histéria e
pesquisa historica, como traz Valente (2007), que a diferenga maior entre 0 ensino e a
pesquisa, € que no ensino, os fatos estdo todos prontos, constituidos. Na pesquisa, € preciso
construi-los. Com isso, 0 ensino de histdria procede em dois tempos: Primeiro ha que se
conhecer os fatos historicos. Em seguida, explica-los, enredando-os dentro de um discurso
coerente, ou seja, “0s historiadores ndo consideravam que os fatos histéricos estivessem
prontos desde o inicio. Ao contrério, tentam explicar como eles deveriam ser construidos.
No entanto, uma vez construidos, permaneceriam fatos definitivamente. Essa € a origem da
ideia do trabalho histérico em dois tempos e entre dois grupos de profissionais: 0s
professores e 0s pesquisadores” (Prost, 1996, p. 56).

Partindo desta concepcdo, entende-se que os fatos historicos sao produzidos com
base em vestigios encontrados no presente, deixado pelo passado. Com isso, o trabalho do
historiador estd em desenvolver a pesquisa baseado nesses vestigios, a fim de construir fatos.
Desse modo, um fato ndo € outra coisa que o resultado de uma elaboragédo, de um raciocinio,
a partir das marcas do passado, segundo as regras de uma critica.

Conforme Certeau (1982), historiografia (quer dizer "historia™ e "escrita"), ou seja,
néo pode, entdo, ser pensada nos termos de uma oposi¢do ou de uma adequacao entre um
sujeito e um objeto: isto ndo é sendo o jogo da ficcdo que constroi. Onde a historia leva em
consideracdo o "fazer" (“fazer historia™), encontra a0 mesmo tempo seu enraizamento na
acao que "faz historia". Entdo, entende-se que a histdria ndo é uma critica epistemoldgica.
Ela permanece um relato. Conta seu préprio trabalho e, simultaneamente, o trabalho legivel

num passado. “Toda a escrita propriamente historica constréi-se, com efeito, a partir das

Anais do XXII Seminario Tematico Internacional, p. 1-8, Maio, 2024. 3



XXI1 Seminario Tematico Internacional

PRODUGAO, CIRCULAGAO E APROPRIAGAO DA MATEMATICA PARAO ENSINOE () DO
PARA A FORMACAO DE PROFESSORES, SECULO XX AT
S&o Luis — Maranhdo, 22 a 24 de maio de 2024

GHEMAT-Brasil ISSN: 2357-9889

formulas que sdo as do relato ou da encenagdo em forma de intriga” (Chartier, 1988, p. 81-
82). Pois, as estruturas do mundo social ndo sdo um dado objetivo, tal como ndo sdo as
categorias intelectuais e psicoldgicas: todas elas sdo historicamente produzidas pelas praticas
articuladas (politicas, sociais, discursivas) que constroem as suas figuras. Ou seja,

Os objectos histdricos, qualquer que sejam, ndo sdo «objectos naturais» em
gue apenas variariam as modalidades histéricas de existéncia. Ndo existem
objectos histdricos fora das préaticas, mdveis, que os constituem, e por isso
ndo ha zonas de discurso ou de realidade definidas de uma vez por todas,
delimitadas de maneira fixa e detectaveis em cada situacao histérica: «as
coisas ndo sdo mais do que as objectivacOes de praticas determinadas, cujas
determinacdes € necessario trazer a luz do dia». (Chartier, 1988, p. 78, grifos
do autor)

Certeau (1982) traz, que é exagerado falar que o historiador tem o tempo como
material de analise ou como objeto especifico. Trabalha, de acordo com os seus métodos, 0s
objetos fisicos (papéis, pedras, imagens, sons, etc.) que distinguem, no continuum do
percebido, a organizacdo de uma sociedade e o sistema de pertinéncias préprias de uma
"ciéncia". Trabalha sobre um material para transforméa-lo em historia. J& que conforme ele,
a escrita esta entre a blasfémia e a curiosidade, entre o que est& no passado e aquilo que sera
organizado no presente.

Ainda conforme o autor, a historiografia "conhece™ a questdo do outro. A relacdo
do presente com o passado é sua especialidade. Mas ela tem, como disciplina, que criar
lugares "préprios" para cada um situando o passado num outro lugar do que o presente, ou
ainda supondo-lhe a continuidade de uma filiacdo genealdgica. Mas, conforme Choppin
(2002), para um pesquisador que trabalha so, os obstaculos sdo muitos, e dissertar sobre a
escolha do corpus textual ou iconografico, desconsiderando as questbes ligadas a
propriedade literaria e a aquisicdo dos direitos de reproducédo, pode conduzir a conclusdes
incertas. E Chartier (1988), traz que, o historiador («intelectual» ou «cultural») tem perante
si um corpus bem delimitado cujos motivos precisam de ser inventariados.

Para Certeau (1982), a historia se compde com a cronologia das a¢gdes empreendidas
ou vividas por um sujeito. Onde partes "histdricas” do texto valorizam o tempo e a
articulacdo de um agir ocidental. Mas, devemos ter em mente, “[...] que cada um de nds tem
um olhar parcial e parcializado [...] depende da posi¢cao que no6s ocupamos” (Choppin, 2002),

Ou seja, o historiador deve sempre ter como ponto de partida o primeiro sentido e visa ao
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segundo para abrir, no texto de sua cultura, a lacuna de alguma coisa que aconteceu em outro
lugar e noutro momento, com isso, se produz historia. Pois, “o historiador sabe fazer flechas

com qualquer madeira” (Julia, 2001).

Uma perspectiva histdrico-social dos saberes para e a ensinar Matematica

Peter Burke (2016) faz uma relacdo entre algo cru e cozido, tomando a metéafora de
Claude Lévi-Strauus onde, “é¢ valido pensar na informagdo como algo cru, e no
conhecimento como algo cozido”. Claro que essas categorias ndo sao desconectadas, a
informacdo é proporcionalmente crua, quando os dados ndo sdo objetivados, ou seja, sdo
considerados e processados por mentes humanas repletas de subjetividade e preconceitos.
Entretanto, quando essa informacdo é processada varias vezes, por normas COMo:
classificacdo, critica, verificacdo, avaliacdo, comparacdo e sistematizacdo, vai tomando
estado de conhecimento.

Tomando as concepgdes de Hofstetter e Valente (2017) o saber é entendido ndo como
um diferenciado da acdo, mas integrado a ela, com isso convém distinguir duas significacfes
da palavra saber: 1. 0 campo dos saberes incorporados, que se inscreve na zona semantica
das capacidades, dos conhecimentos, das competéncias, das aptiddes, das atitudes, das
profissionalidades, cujo referente tem a ver com componentes identitarios, 2. o campo dos
saberes objetivados, com isso é possivel definir dois tipos constitutivos de saberes referidos
a essas profissdes: 0s saberes a ensinar, ou seja, 0s saberes que séo 0s objetos do seu trabalho,
e 0S saberes para ensinar, em outros termos os saberes que séo as ferramentas do seu trabalho.

O saber a ensinar, é impulsionado por procedimentos complicados que transformam,
em cada tempo da historia, os saberes com o intuito de torna-los ensinaveis. S&o saberes aos
quais formar, definidos por instituicdes responsaveis por ensinar ou formar o professor,
fundamentalmente explicado por plano de estudos, livros, programas de ensino, curriculos,
por textos prescritos de diferentes tipos como: regimentos das instituicoes, leis, decretos etc.,

apresentado ao professor pela instituicdo ou érgdo que o contratou. Onde:

Eles tém um lugar central na atividade de formar e de ensinar nas
institui¢Oes especializadas. Em resumo, a atividade do formador-professor
consiste a ensinar saberes no amplo sentido definido nas linhas anteriores
tendo em conta o auxilio de saberes, de enunciados comunicéveis e
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socialmente reconhecidos, ou dizendo de outro modo, tendo ajuda de
saberes didatizados (Hofstetter, Valente, 2017, p. 133).

Ja os saberes para ensinar representam as ferramentas de trabalho do professor, pressupde
arranjar de saberes para efetivar a atividade de ensinar, prerrogativas de oficio do professor.

S&o saberes para formar, ligados a atividade humana de formar e ensinar

Tratam-se principalmente de saberes sobre “o objeto” do trabalho de ensino
e de formagdo (sobre os saberes a ensinar e sobre o aluno, o adulto, seus
conhecimentos, seu desenvolvimento, as maneiras de aprender etc.), sobre
as préticas de ensino (método, procedimento, dispositivos, escolha dos
saberes a ensinar, modalidade de organizacdo e de gestdo) e sobre a
instituicdo que define o seu campo de atividade profissional (plano de
estudo, instrugdes, finalidades, estruturas administrativas e politicas etc.)
(Hofstetter, Valente, 2017, p. 134).

Sendo assim, 0s saberes a ensinar sdo 0s conceitos advindos da ciéncia que estar
ensinando, por exemplo contetido da Matemaética. J& os saberes para ensinar, sdo 0s métodos
com 0s quais os professores podem utilizar para ensinar um determinado contetdo, por

exemplo a utilizacdo de jogos e materiais concretos no ensino de conteudos matematicos.

METODOLOGIA DA PESQUISA

As fontes elencadas para o desenvolvimento desta pesquisa sdo as monografias
produzidas pelos académicos do curso de Ciéncias com Habilitagdo em Matemaética da
Universidade Federal do Tocantins/(UFT) Campus de Araguaina, dentre os anos de 2003 a
2011 que apresentam elementos relacionados aos saberes a ensinar e para ensinar
matematica. Serd analisado como o0s autores (académicos juntamente com 0S Seus
respectivos orientadores) tratam os saberes profissionais, explorando de que maneira esses
conhecimentos tedricos e praticos podem contribuir para a melhoria do ensino de
matematica.

Esta pesquisa de principio abrange 130 monografias defendidas entre 2003 e 2011.
No entanto, apenas as monografias da area de Matematica serdo analisadas, enquanto as
demais sdo das areas de Biologia, Fisica e Quimica. As monografias resultam do trabalho
final dos académicos do curso de Ciéncias com Habilitacdo em Matemaética, sendo exigidas
para a obtencdo do titulo de licenciados. Elas serdo analisadas como documentos historicos
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que refletem os valores e experiéncias de seus autores, considerando-as “ndo como real, mas
como parte do real”. (Freitas, 2013, p. 2).

As monografias incluem elementos como a cultura historica do pesquisador, sua base
tedrica e o conhecimento externo, os quais desempenham um papel crucial na orientacdo da
compreensdo do conhecimento. Portanto, analisar uma monografia é, antes de tudo,
compreendé-la como uma montagem da historia da época e da sociedade que a produziu. As
monografias, como qualquer outro documento, ndo sdo neutras. Os académicos tendem a
escolher temas ligados ao local onde vivem, justificados pelo contato existente entre o
pesquisador e seu objeto de estudo. Ao elaborarem seus trabalhos, os académicos trazem
consigo os valores e as experiéncias do contexto histérico em que vivem.

As pesquisas de cunho historiograficos ndo sdo processos lineares, nem tdo pouco
obedecem a uma ordem objetiva, pelo contrario, sdo cercadas por subjetividade,
interpretacdes e reflexdes. Os meios envolvidos, os livros, os documentos, as entrevistas sao
naturalmente cercados por pontos de vista, sentidos, pensamentos ou olhares distintos, que
muitas vezes ndo convergem. E o historiador é o profissional responsavel por dar um
direcionamento cientifico a todos os dados coletados, respeitando a sua passividade e os
paradigmas da historiografia (Moraes Junior, 2022).

Em vista disso, a pesquisa histérica e a analise documental serdo adotadas para o
desenvolvimento deste estudo, pois conforme Chartier (2002), a fungdo de um texto
historiografico ndo é apenas profetizar a historia, mas dar um olhar voltado para tras a fim
de compreender os significados e efeitos das rupturas, mesmo que minoritéarias e desiguais.
Resultando em novas perspectivas, uma nova modalidade de composi¢édo e de apropriacéo
do escrito.

E a utilizacdo da andlise documental na construcéo historiografica possibilita ao
pesquisador colocar em questdo e andalise os documentos historicos inseridos numa
determinada conjuntura histérica, ou seja, permitem-se “[...] desdobrar as reflexdes sobre o
tempo vivido nesse espaco, produzindo uma historicidade possivel dos indicios encontrados
nos diferentes documentos”. (Souza; Giacomoni, 2021, p. 144) e é tomando como referéncia

estas afirmacdes que se justifica o estudo que sera desenvolvido sobre as monografias.
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