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RESUMO

O objetivo deste trabalho é discutir como a percepcdo Matematica se desenvolve na Educacdo
Infantil. A percepgdo matematica possibilita que a crianga explore diferentes campos dessa ciéncia:
espacial, topoldgico, numérico e de medida reconhecendo a presenca desses em situacdes do
cotidiano. Diante da necessidade de ressignificar esse ensino, por meio de uma pesquisa
bibliogréfica, procuramos conceituar, em artigos e livros, o que é percep¢do matematica e sua
importancia no processo de desenvolvimento infantil. Concluimos que a percepgao ndo é¢ uma funcao
psicoldgica pronta e acabada, ela vai se aperfeigoando com a idade e o desenvolvimento mental, por
meio de experiéncias e acles didaticas organizadas na escola. Esperamos com este trabalho instigar
professores a adotarem principios e recursos que motivem o aluno a pensar, questionar e relacionar
o conhecimento cientifico com suas diversas areas, com direcdo a verdadeira formagdo humana,
tarefa fundamental da escola.

Palavras-chave: Percepcdo Matematica; Educacdo Infantil; Organizacao do ensino.

MATHEMATICAL PERCEPTION IN EARLY CHILDHOOD
EDUCATION

ABSTRACT

The objective of this paper is to discuss how Mathematics perception develops in Early Childhood
Education. Mathematics perception allows the child to explore different fields of this science: spatial,
topological, numerical, and measurement, recognizing the presence of these fields in everyday
situations. In view of the need to give new meaning to this teaching, through a bibliographic research,
we tried to conceptualize, in articles and books, what is mathematical perception and its importance
in the child development process. We concluded that perception is not a ready-made psychological
function, but rather, that it improves with age and mental development, through experiences and
didactic actions organized at school. We hope with this work to instigate teachers to adopt principles
and resources that motivate the student to think, question and relate scientific knowledge to its
various areas, towards true human formation, a fundamental task of the school.

Keywords: Mathematics Perception; Early Childhood Education; Teaching Organization.
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LA PERCEPCION MATEMATICA EN LA EDUCACION INFANTIL

RESUMEN

El objetivo de este trabajo es discutir cdmo se desarrolla la percepcion de las matematicas en la
Educacion Infantil. La percepcion de las matematicas permite al nifio explorar diferentes campos de
esta ciencia: espacial, topoldgico, numérico y de medicion, reconociendo la presencia de estos
campos en situaciones cotidianas. Ante la necesidad de resignificar esta ensefianza, a través de una
investigacion bibliogréafica, se buscé conceptualizar, en articulos y libros, qué es la percepcion
matematica y su importancia en el proceso de desarrollo del nifio. Concluimos que la percepcion no
es una funcién psicoldgica lista y acabada, sino que se va perfeccionando con la edad y el desarrollo
mental, a través de experiencias y acciones didacticas organizadas en la escuela. Esperamos con este
trabajo instigar a los profesores a adoptar principios y recursos que motiven al alumno a pensar,
cuestionar y relacionar el conocimiento cientifico con sus diversas areas, hacia una verdadera
formacién humana, tarea fundamental de la escuela.

Palabras clave: Percepcion matematica; Educacion infantil; Organizacion de la ensefianza.

INTRODUCAO

Para compreendermos como se desenvolve a percepcdo Matematica na Educacéo
Infantil, é preciso compreender como é 0 ensino, 0 que e para que ensinar, pensando na
crianca que se encontra na Educacdo Infantil, assim nesta pesquisa assumimos como
fundamento da nossa discussdo a Teoria Histérico-Cultural (THC). Sendo este trabalho é
originario dos estudos sistematizados no trabalho de conclusédo de curso em Pedagogia, na
Universidade Estadual de Maringa (UEM) em 2019. As discussdes sintetizadas neste artigo
advém tanto dos referenciais estudados na Oficina Pedagdgica de Matematica (OPM*).

Constatamos nos estudos sobre a organizagdo do ensino de Matematica
(LORENZATO, 2008; MOURA, 2007; LOPES; GRANDO, 2012) que, desde a Educacdo
Infantil, essa ciéncia ja é vista de forma superficial e sem a seriedade que merece. Professores
e educadores procuram apenas ensina-la aos alunos de modo mecanico ou empirico, sem
deixar claro o porqué de se aprender tais conceitos, sendo a matematica ensinada como no

passado e ndo considerando as mudancas que ocorrem na sociedade.

4 OPM-Oficina pedagodgica de matematica, € um projeto de extensdo que tem como objetivo principal
proporcionar a formagdo continuada dos professores das escolas publicas na area de matematica,
especialmente, em relacéo a organizacéo do ensino desta disciplina para a educagdo infantil e series iniciais do
ensino fundamental, para isto sdo realizados encontros quinzenalmente aos sabados, visando aprofundar e
ampliar o conhecimento matematico.
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Conhecer a matematica historicamente permite melhorar nossas hip6teses
e nos orienta no aprendizado e no desenvolvimento da matematica de hoje,
assim a matematica do passado serve de base para a matematica de hoje,
visando o futuro, tendo como desafio desenvolver um programa dindmico,
apresentando a ciéncia de hoje relacionada a problemas de hoje e ao
interesse dos alunos. (ORSO, ORSO, 2008, p. 114)

Diante do exposto temos que a matematica ndo deve ser ensinada apenas de forma
superficial, sendo resumida a somas, mas deve ser ensinada de forma a estimular a
curiosidade do aluno, sendo “a aprendizagem aliada ao uso de tecnologia como:
computadores, calculadoras, videos, lousa digital, instrumentos usados para medir, pesar,
entre outros instrumentos” segundo (CARVALHO, 2017, p. 7).

O foco deste trabalho sdo as criancas da Educacdo Infantil, porém ndo podemos
deixar de mencionar que as dificuldades relacionadas ao ensino de matematica estdo

relacionadas também ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio como descreve Carvalho:

“E comum notar alunos no final do Ensino Fundamental II ou até mesmo
no Ensino Médio com dificuldades em processos aritméticos de
multiplicacdo, divisdo ou até mesmo adicdo, assim como alunos sem
nenhuma nocédo de como solucionar uma equagdo do 1° grau” (2017, p. 6).

Pensar e desenvolver estudos que modifiquem essa forma de ensinar os conceitos
matematicos na Educacdo Infantil € uma necessidade em nossos estagios curriculares e,
posteriormente, em nossa pratica docente observamos que o0 ensino nesta etapa da Educagéo
Basica deve adotar métodos e recursos capazes de mobilizar o aluno, orientando-o0 a pensar,
questionar e relacionar o conhecimento cientifico com suas diferentes areas.

O conhecimento matematico € essencial em nossas vidas, ja que esta presente desde
0s pequenos detalhes, como a comparacdo de objetos e fendmenos da realidade, até nos
problemas mais complexos, como na Conjectura de Hodge® que até o presente momento nio
se tem uma solucdo determinada. E preciso assegurar a crianca desde a tenra idade o acesso
a esse conhecimento, buscando principios teoricos e praticos que auxiliem em sua
aprendizagem.

Assim objetivamos neste trabalho apresentar algumas reflexdes sobre o

desenvolvimento da percepcdo Matematica na Educacao Infantil. Para isso, realizou-se uma

® Conjectura de Hodge é considerado um dos problemas do Prémio Millenium, que sugere as equagdes capazes
de escrever determinados formatos ciclicos em vérias dimensdes. Aponta que essas relagdes, poderiam ser
geradas a partir de formas geométricas mais simples, similares a curvas (PIERINI; FRISKE, 2014, p. 9).
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pesquisa bibliografica, buscando em artigos, documentos e pesquisas, como a percepcao
matematica é vista na Educacdo Infantil, tendo como fundamento os pressupostos da Teoria
Histdrico-Cultural, pois esse referencial defende que educacdo escolar se constitui na
condicdo para que 0s sujeitos tenham acesso ao conhecimento cientifico e para o integral
desenvolvimento humano.

Buscamos a partir da Teoria Histdrico-cultural, principios que nos auxiliem a
articular, por meio de acfes pedagogicas sistematizadas, planejadas e intencionais, o
processo de aprendizagem e desenvolvimento. E, também, definir os contedos essenciais e
a forma mais apropriada de ensinar matematica na Educacdo Infantil. Desta forma, ao
assumir a Teoria Historico-Cultural como fundamento para organizacdo do ensino
enfatizamos que essa organizacao exige do professor, o dominio do contetido a ser ensinado,
conhecer quem é a crianca que aprende e as estratégias que assegure a aprendizagem e o
desenvolvimento. Assim, definir os conteldos e objetivos é tarefa indispensavel que
interfere nas etapas educacionais.

Dentre esses objetivos, o desenvolvimento da percepcdo Matemaética no aluno €
algo relevante a esse ensino na Educacdo Infantil, por ser uma forma de potencializar na
crianca sua capacidade de pensar e resolver problemas. Por meio da percepcdo Matematica
a crianga explora diferentes campos: espacial, topolégico, numérico e de medida
reconhecendo sua presenca em situagfes cotidianas.

Para Lorenzato (2008, p. 25), “[...] as criangas convivem com formas, grandezas,
quantidades, tabelas, graficos, representacdes, simbolos, regularidades, regras, etc.” antes de
ingressarem na escola e as relacdes que elas estabelecem com esses conceitos ndo podem ser
desconsideradas pela educacdo formal. Relacionar, os conhecimentos e as habilidades ja
adquiridos com situagcdes em que se desenvolvam 0s processos mentais basicos para a
aprendizagem, podem propiciar as bases para o aprendizado de outros conceitos
matematicos.

Explorar a correspondéncia, comparagédo, classificacdo, sequenciacdo, seriagao,
inclusdo e conservagdo relacionado os trés campos da Matematica: espagco, numérico e
medidas, € uma proposta de organizacdo para a Educacdo Infantil (LORENZATO, 2008). O
autor destaca que, em sala de aula o professor podera comecar por atividades que se iniciem
pelas noc¢des presentes na das criangas pequenas, dentre elas: grande/pequeno, mais/menos,

em cima/embaixo e aumentar/diminuir.
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Pensando no nosso objetivo geral que € compreender como se desenvolve a
percep¢do Matematica na Educacdo Infantil, por meio de uma pesquisa bibliografica,
partindo dos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, buscamos conceituar o que é
percepcao matematica ou senso matematico, explicar as funcdes mentais envolvidas na
percepcdo Matematica e como ocorrem o desenvolvimento dessas fungbes no processo e

ensino de aprendizagem.

FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES: sensagéo e percepgao

De acordo com Martins (2011), Vigotski em sua trajetoria defendeu que a formacéo
do comportamento regularmente humano, por meio das relagbes sociais, uma vez que 0
desenvolvimento do individuo esta em constante movimento de transformagéo.

Um dos conceitos nucleares desta teoria sdo as Fungdes psicolégicas Superiores
(FPS). Entretanto, para a compreensdo deste conceito é preciso compara-lo a outro, também
essencial que sdo as FungGes Psicoldgicas Elementares (FPE). As FPE existem tanto nos
homens como nos animais, em que garantem a sobrevivéncia na natureza. Tosta (2012, p.
59) afirma que essas funcdes sdo: “[...] de dimensdo bioldgica, marcadas pelo imediatismo
que pressupde uma reacdo direta a situagdo-problema defrontada pelo organismo, total e
diretamente determinada pela estimulagdo ambiental.” Em sintese, as FPE sdo qualidades
proprias da acdo e desenvolvem independente da cultura humana.

As FPS sédo especificamente humanas e somente o0 homem pode desenvolvé-las.
Mas, quais sdo essas fun¢des? De acordo com Vygotski (1995), as FPS se constituem em
atencdo voluntaria, percep¢do, memoria, comportamento intencional, abstrag&o,
pensamento, linguagem dentre outras.

Pimenta e Caldas (2014) sustentam a ideia de Vigotski que as funcdes psicologicas
ndo sao fixas e imutaveis, isso porque todo organismo € ativo e estabelece continua interacdo
entre as condic¢Bes sociais que sdo mutaveis. Nesse sentido, Vigotski (1929, 2000) afirma
que, a partir do nascimento do individuo seu organismo bioldgico ja possui sua estrutura
formada, porém ele ainda ndo esta humanizado, ja que o processo para se tornar humano é

continuo e a cada etapa do desenvolvimento surgem novas funcdes.
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As funcgdes vao das mais elementares e bioldgicas para as superiores. As
funcbes psicoldgicas superiores (tipicamente humanas, tais como:
percepcdo mediada, atencdo voluntaria, memoria, abstracdo etc) sdo
processos da atividade cerebral, ou seja, possuem base bioldgica, mas
fundamentalmente, séo resultados da intera¢do do individuo com o meio,
interacdo mediada por instrumentos, signos e simbolos, enquanto
construcdes humanas historicamente produzidas. (PFIMENTAS, CALDAS,
2014, p. 181)

Na Teoria Historico-Cultural, o desenvolvimento das FPS sdo consequéncias das
atividades praticas realizadas pelo individuo. Para Vigotski (2007, p. 58) “todas as funcgdes
superiores originam-se das relagdes reais entre individuos humanos”, temos assim como
instrumentos mediadores basicos o trabalho e a linguagem, também esséncias a elaboragdo
da consciéncia humana.

Com o proposito de compreender como a crianga desenvolve o0 pensamento
matematico, evidenciamos duas FPS indispensaveis no processo de desenvolvimento
intelectual dos sujeitos que foram: a sensacdo e a percepcdo. Para Martins (2011) elas
representam os modos primarios de reflexo da realidade, pelos quais 0 homem caminha a
partir da apreensao de indicios especificos, advindos do mundo exterior ou interior. Perante
desses apontamentos, fez-se necessario caracterizar essas fun¢des com o intuito de melhor
compreender e organizar o ensino nas escolas tendo como foco o desenvolvimento da
percepcdo Matemaética nas criangas pequenas.

De acordo com Luria (1991) as sensagdes sdo a fonte basica no processo de
apropriar-se dos conhecimentos, pois retratam as principais vias de transmissdo da
informacdo do mundo exterior até o cérebro. Por meio da sensacdo, 0 homem compreende

0 Meio em que Vive e seu proprio corpo.

As sensacdes permitem ao homem perceber os sinais e refletir as
propriedades e os indicios dos objetos do mundo exterior e dos estados do
organismo. Elas ligam o homem ao mundo exterior e tanto representam a
fonte principal do conhecimento quanto a condi¢do fundamental do
desenvolvimento do individuo. (LURIA, 1991, p. 2)

O autor aponta que pelas sensacdes, 0 homem é capaz de perceber objetos, sons e
imagens, estabelecendo relacdes e permitindo compreender ndo apenas seu proprio corpo,

mas sua relagdo com o outro. De acordo com Vigotski (1993) essas relacbes manifestam
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significagdes das quais o individuo se apropria no decorrer do processo histérico, fazendo
com que o desenvolvimento ndo seja algo espontaneo, mas decorrente de mediacdes e
interacdes.

As sensacOes, como afirma Martins (2011) sdo respostas especificas de cada 6rgao
dos sentidos aos estimulos a qual ocorrem por meio das repetidas relacfes que sao
estabelecidas entre si por meio das atividades que ligam o homem ao mundo. A autora
apresenta que do mesmo modo que a sensagéo, a percepcao também é uma funcéo ligada a
constituicdo da consciéncia. A sensacdo é responsavel por refletir particularidades parciais
dos objetos fendmenos, enquanto a percepcdo reflete o conjunto de suas propriedades,

permitindo construir uma imagem consolidada. No mesmo sentido temos:

O homem ndo vive em um mundo de pontos luminosos ou coloridos
isolados, de sons ou contatos, mas em um mundo de coisas, objetos e
formas, em um mundo de situa¢es complexas; independentemente de ele
perceber as coisas que 0 cercam em casa, nha rua, as arvores e a relva dos
bosques, as pessoas com quem se comunica, 0s quadros que examina e 0S
livros que Ié, ele estd invariavelmente em contato ndo om sensacGes
isoladas mas com imagens inteiras; o reflexo dessas imagens ultrapassa 0s
limites das sensacgdes isoladas, baseia-se no trabalho conjunto dos drgaos
dos sentidos, na sintese das sensacdes isoladas e nos complexos sistemas
conjuntos. Essa sintese pode ocorrer tanto nos limites de uma modalidade
(ao analisarmos um quadro, reunimos impressdes visuais isoladas huma
imagem integral) como nos limites de varias modalidades (ao percebermos
uma laranja, unimos de fato impressdes visuais, tateis e gustativas e
acrescentamos 0s nossos conhecimentos a respeito da fruta). (LURIA,
1991, p. 38)

O autor traz que o reflexo da imagem nédo ocorre por meio de sensacdes isoladas,
mas da jungé@o dessas sensagOes transformadas numa percepcédo integral. O que antes era
considerado indicios de reflexo isolado passa a ser reflexo inteiro do objeto ou situacéo.

Martins (2012) descreve que no individuo os orgaos dos sentidos ja dispdem
expressivo desenvolvimento, permitindo a crianga respostas motoras, visuais, tateis,

gustativas, olfativas, interoceptivas® e proprioceptivas’. Porém, essas respostas baseiam-se

® Segundo Bottura (2015, p. 14) “as sensagdes interoceptivas sdo aquelas que capturam os estimulos que
atingem os 6rgdos mais viscerais”, podemos citar o coragdo e o intestino como exemplo.

70 grupo das sensagBes proprioceptivas é composto por uma modalidade especifica de sensibilidade chamada
de sensagdo de equilibrio ou sensacdo estatica, ou seja, esse grupo representa a base dos movimentos do
individuo, indicando a posic¢ao do corpo no espaco.
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nos reflexos incondicionados e somente progressivamente, adquirem nova natureza, qual

seja reflexo condicionado.

A sensacdo € a mais primitiva das funges, gracas a qual as propriedades
isoladas dos estimulos séo captadas por agdes do substrato neurofisiol6gico
denominado como analisadores. Tais propriedades sdo entdo, unificados
por meio da percepcdo que compete a formacdo da imagem totalizada do
objeto. (MARTINS, 2012, p. 4)

Dessa forma, sensagdo e percepgao “representam os modos primarios de reflexo da
realidade, pelos quais o homem caminha a partir da apreensdo de indicios especificos,
advindos do mundo exterior ou interior, em dire¢cdo a sintetizagdo perceptiva destes”
(MARTINS, 2011, p. 103). Percebemos frente a isso que a fonte basica do conhecimento do
homem, € a sensacdo. Mas, ndo sozinha, ja que a percepg¢do, é outra funcdo mental que
corrobora na atribuicdo de significados as impressfes sensoriais, assim permanecendo
imbricadas.

A percepcdo, como as demais funcgdes psiquicas, passa por um processo de
desenvolvimento e alteracBes durante o decorrer da vida. Em um primeiro momento, é vista
como uma funcéo imediata e depois fungdo mediada. Assim temos que a crianga antes de se
apropriar de signos, sua percepcao esta voltada para o visual para o que enxerga, apds de
apropriar da linguagem, a percepc¢édo passa a ser generalizada, dando sentido e significado
para o objeto que é visualizado. Desse modo a percepcao da crianga ndo € mais considerada
uma rotulacéo simples e direta.

A percepcdo continua passando por transformacdes, no caso das criangas maiores,
perceber é similar a recordar, generalizar, assim sdo introduzidas alteracGes na percepcéo,
por meio da memdria, atencdo voluntéria e atribui¢fes de sentido (PIMENTA e CALDAS,
2014). Deste modo, a percepgdo passa a se tornar um complexo sistema, que mantém o0s
tracos fundamentais de seu desenvolvimento, permanecendo constantemente em mudanca.
Luria (1991, p. 38) afirma que o reflexo das imagens “baseia-se no trabalho conjunto dos
orgaos dos sentidos na sintese de sensacdes isoladas € nos complexos sistemas conjuntos”,
as sensacoes isoladas sdo transformadas em percepgéo integral.

Para o autor, a percepcdo ocorre de maneira distinta, ao conhecer o objeto
rapidamente fazemos sua identificacdo por meio das particularidades do conjunto, no objeto

desconhecido, o procedimento para identifica-los se torna mais complexo: distinguimos cor,
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forma, propriedades téteis, peso e sabor. Diante do que foi exposto, temos que desenvolver
a percepgao matematica no aluno na Educacédo Infantil, por meio de um ensino organizado,
considerando as especificidades de cada crianca, para que todos se apropriem do

conhecimento matematico.

Ao ensinar matematica na Educacdo Infantil, espera-se que essa ndo seja
uma tarefa com hora marcada-agora € hora de aprender matematica- mas
que em tudo as criancas facam para desenvolver-se e adquirir
competéncias e habilidades os conceitos matematicos estejam sendo
explorados. Isso exige dos professores planejamento minucioso do ensino
e um conhecimento bastante grande dos assuntos matematicos a serem
apresentados, discutidos, sistematizados. (TANCREDI, 2004, p. 49-50)

Desse modo, reconhecemos que para compreendermos como se desenvolve a
percepcdao matematica na Educacdo Infantil, & preciso saber sobre sua estrutura, quais

conteldos matematicos a serem ensinados e quais objetivos é preciso definir.

PERCEPCAO MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

A crianga ao ingressar na Educagdo Infantil, traz consigo conhecimentos e
habilidades adquiridas desde o inicio de sua vida, que ndo podem ser desconsiderados no
ensino formal. De acordo com Caraga (1951, p. 5) “ndo sdo apenas as condi¢0es da vida
social que influem no conhecimento dos numeros naturais: atuam neles também em
condi¢des humanas individuais”. Desta forma, cabe ao professor proporcionar a crianga
oportunidades para que conhega e amplie seus conceitos matematicos como forma de
desenvolver suas maximas capacidades psiquicas.

Muitas vezes, o ensino fica limitado ao ensino dos nimeros ou a uma Unica acao
como, por exemplo, contar. Porém, essa ciéncia vai muito além do que apenas contar em
sequéncia, pois, como afirma Lorenzato (2008, p. 24), existem trés campos para a exploracéo
da Matematica “o espacial, das formas, que apoiard o estudo da geometria; o numérico, das
quantidades, que apoiara o estudo da aritmética; e o das medidas, que desempenhara a funcao

de integrar a geometria com a aritmética”.
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Nesse sentido, ao organizar suas agdes de ensino, o professor precisa mobilizar,
situacdes de ensino na Educacédo infantil, assim criando o verdadeiro motivo nas criangas
que se constitui na necessidade de aprender Matematica em sua totalidade, reconhecendo

que ela ndo se reduz apenas aos nUmeros.

Ao contrério de uma prética de ensino tradicional, pautada em técnicas e
procedimentos memoristicos impostos aos alunos, adotar uma perspectiva
historico-cultural implica ajuda-los a desenvolver sua independéncia
intelectual, ao se apropriarem dos conhecimentos cientificos, considerando
0s conhecimentos prévios dos alunos como ponto de partida para o trabalho
até se chegar ao conhecimento cientifico. (LACANALLO, 2011, p. 36)

Em razéo disso, um dos objetivos da Educacédo Infantil é desenvolver na crianga a
percepcao Matematica, para potencializar nela a capacidade de pensar e desenvolver as FPS.
Pela percepcdo Matematica, a crianca tem a possibilidade de explorar diversos campos,
como o espacial, topoldgico, numérico e de medida, podendo reconhecer em situagdes
cotidianas a presenca da Matemaética, permitindo que a crian¢a ndo tenha uma visdo limitada

e reduzida da ciéncia.

Seria um erro pensar que poderiamos fazer muito mais se nos
deixassemos guiar apenas por nossas faculdades naturais de
reconhecimento imediato dos nimeros. Na pratica quando queremos
discernir esta ou aquela quantidade, recorremos a memdria ou a
procedimentos como a comparacdo, a decomposicdo, 0 agrupamento
mental ou, mais ainda, a faculdade abstrata de contar (IFRAH, 2005,
p. 20).

E preciso recorrer a percep¢do para que seja possivel compreender os diferentes
campos Matemaética, ampliando as sensacGes e percepcOes. Nessa logica, Caraga (1951, p.
65) expde que, “ndo basta conhecer os fendmenos; importa compreender fendbmenos,
determinar as razdes da sua produgéo, descortinar ligacdes de uns com 0s outros”.

Um exemplo de o individuo utilizar a percepcdo Matematica € exposto por Ifrah
(2005) ao descrever que, em um primeiro momento, somos capazes de distinguir, um dois,
trés e até quatro elementos, porém acima do nimero quatro ndo conseguimos fazer essa
identificagdo, sendo necessaria a contagem, pois apenas com a visdo se torna inviavel. “O
olho nao ¢ “um instrumento de medida” suficientemente preciso: seu poder de percepgao

direta dos numeros ultrapassa muito raramente — para ndo dizer nunca — o namero 4!”
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(IFRA, 2005, p. 21)

A contagem ndo ¢ algo que ocorre naturalmente, mas “atributo exclusivamente
humano: diz respeito a um fendmeno mental” (IFRAH, 2005, p. 44) e, diante do exposto,
podemos dizer que a percepcdo Matematica seria funcdo mental que permite a compreenséao
ndo apenas do numero, mas dos conceitos matematicos construidos historicamente.

Para que a crianca desenvolva a percepcao espacial é necessario desenvolver certas
habilidades que auxiliardo na exploracao do senso espacial, destacaremos trés: discriminacéo
visual, memdria visual e capacidade de equivaléncia. Lorenzato (2008) descreve que a
discriminacdo visual € a habilidade de verificar semelhancas e/ou diferencas entre dois
objetos tridimensionais, ou duas figuras desenhadas. O autor aponta a necessidade de o
docente organizar o ensino com a discriminagéo visual, apresentando gravuras e pedindo
que a crianca indigque aspectos comuns e as diferencas existentes.

Outro importante instrumento psiquico apresentado € a memoria visual que consiste
na capacidade de recordar-se de algo, que no momento no esta mais no campo de visdo. E
sugerido como atividade, a descrigdo de objetos que as criancas tenham em casa ou como é
0 quarto em que dormem, o relato de trajeto feitos de sua casa até a escola, etc.

Por fim, temos a capacidade de equivaléncia, comparando, com o0 movimento de

objetos, diferentes posicdes.

a) translacdo: quando todos os pontos da figura obedecem a uma mesma
direcdo. Esse tipo de movimento esté presente quando abrimos uma gaveta,
um estojo, uma porta de correr, etc;

b)  rotagdo: quando a figura gira em torno de um ponto ou eixo. E o caso
da porta com dobradicas, rel6gio com ponteiros, ventilador, pido etc;

c) reflexdo: quando ocorre imagem espelhada da figura. Observar no
espelho a imagem de sua mao direita € uma boa oportunidade para
constatar que ela esta invertida e que, por isso, parece ser sua mao
esquerda. (LORENZATO, 2008, p. 49)

O autor ressalta que as capacidades citadas, contribuem para o desenvolvimento da
percepcdo espacial, sendo por meio desta que a crianga comecaré a ler, escrever, jogar,
ampliando o espago em gue vive. Lorenzato (2008) considera que, para a crianca chegar a
abstracdo do conceito, por exemplo o de medida, € preciso percorrer um longo caminho, que
se inicia pela comparacao baseando-se na percepcao visual e estimativa. Ela passara por trés

fases até chegar ao conceito de medida: comparacéo direta, comparacdo indireta e utilizagdo
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da unidade de medida.

Desta forma nos estudos de Lorenzato (2008) é evidenciado que a crianga aprende
durante sua acdo sobre os objetos realizada por meio dos sentidos. O autor destaca que é
preciso apresentar as criangas situacGes, objetos, elementos e conceitos, o desconhecido,
para que ela possa compreender o novo. Ressalta ainda que, € necessario apresentar um

conceito de cada vez, de maneiras variadas.

A aquisicdo de conceitos e a generalizacdo sao facilitadas quando a crianca
repete 0 experimento vérias vezes, mas de modos diversificados e
equivalentes. Por isso, é preciso variar o emprego do vocabulério, a
utilizacdo da visdo, da audicdo, do tato e da motricidade, a ordem nas
apresentacdes, a disposicdo espacial, os tipos de objetos manuseados etc.
(LORENZATO, 2008, p. 11)

O autor enfatiza a importancia de estratégias de ensino que possibilitem a
apropriacao da linguagem Matemaética, por meio de materiais manipulaveis, permitindo que

a crianga 0s manuseie, faca a composi¢éo, decomposic¢ao e agrupamento.

A composicdo é uma estratégia frequente nas atividades infantis; ela se
manifesta pelas acGes de montar e desmontar, de separar e juntar, de por e
tirar, entre outras semelhantes. A composic¢do/decomposi¢do reveste-se de
grande importancia didatica, ndo s6 porque é facilitadora da aprendizagem,
mas também porque aparecera frequentemente, ao longo do processo de
aprendizagem matematica (LORENZATO, 2008, p. 15).

Nesse momento, o professor tem a possibilidade de trabalhar com materiais
diversificados, como: tampinhas, palitos, bolas dentre outros, formando e comparando
diferentes conjuntos. Esse trabalho possibilita a crianga, reconhecer a regularidade ou

equivaléncia dos conjuntos, processo que ajuda na compreensao do conceito de nimero.

POSSIBILIDADES PARA A ORGANIZACAO DO ENSINO DE MATEMATICA NA
EDUCACAO INFANTIL

Ao falarmos sobre a crianca, sabemos que ela estd em constante traansformacéo, em

determinado periodo ela era apenas vista como crianga, em outro como um adulto em
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miniatura, e a forma como a crianca é vista vai se modificando, da mesma forma a Educacéo
Infantil também vem sofrendo mudancgas pois se faz necessario para que assim a crianga
tenha garantido o seu direito a educacao.

Maia (2012, p. 46) corrobora ao descrever que o direito a educagdo para “crianca
pequenas”se ininiciou apenas em 1988 com a Constituicdo Federal, desde entdo foram
surgindo novas leis para a Educacéo Infantil.

Postriormente temos segundo a LDB/96 (BRASIL, 1996) que a Educacéo infantil é
a primeira etapa da educacdo bésica, tendo como objetivo o desenvolvimento integral da
crainca de zero a cinco anos, nos seus aspectos fisico, biologico, psicoldgico, intelectual e
social.

A crianga se encontra em um universo matematico desde o seu nascimento,
participando de situacdes cotidianas que englobam esse conhecimento, como repartir um
alimento,dizer sua idade, saber hora de dormir. Nessa direcéo o papel da escola é orienta-lo
a se organizar melhor, definir estratégias e proporcionar condi¢cdes para a aquisicao de novos
conhecimentos matematicos. (RCNEI, 1998).

Diante do exposto, a0 pensar nos materiais e na organizagdo do ensino é
indispensavel considerar o que pode desenvolver a percepcdo Matematica. Sabendo que, na
infancia o brincar ¢ a atividade principal, explora-lo como a¢éo de ensino permite a crianga

se apropriar dos conceitos.

O brincar de faz-de-conta, por sua vez, possibilita que as criancas reflitam
sobre 0 mundo. Ao brincar, as criangas podem reconstruir elementos do
mundo que as cerca com novos significados, tecer novas relacdes,
desvincular-se dos significados imediatamente perceptiveis e materiais
para atribuir-lhes novas significagdes, imprimir-lhes suas ideias e 0s
conhecimentos que tém sobre si mesma, sobre as outras pessoas, sobre 0
mundo adulto, sobre lugares distantes e/ou conhecidos. (BRASIL, 1998, p.
171)

A brincadeira na Educacdo Infantil pode possibilitar a crianca apropriar-se de
conceitos e desenvolver-se psicologicamente. Dessa forma, é necessario que o brincar seja

intencional e ndo apenas passatempo.

Os jogos e brincadeiras séo atividades que proporcionam a apropriacdo de
normas sociais e de conduta, estruturando a comunicacdo e 0 UuSO
instrumental dos objetos elaborados pelo homem ao longo do processo
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histérico da humanidade. Utilizando-se da ludicidade, a crianga apossa- se
do mundo concreto das pessoas, mas experientes, das relacdes sociais e dos
instrumentos por meio da reconstrucdo das agdes que os adultos realizam.
(MOYA, SFORNI, 2011, p. 2)

Ao pensarmos nessa relagéo entre a crianga e o brincar, Leontiev (2010, p. 120)
destaca que a brincadeira da crianga “ndo ¢ instintiva, mas precisamente humana atividade
objetiva, que por constituir a base da percep¢do que a crianca tem do mundo dos objetos
humanos, determina o contetido de suas brincadeiras”. Dessa forma, a crianga por meio da

brincadeira, passa a compreender o mundo que a rodeia e, a reproduzir sua prépria realidade.

A brincadeira é uma forma de aprendizagem social, fruto das relacGes entre
a crianca e as pessoas mais experientes. No jogo infantil se estabelecem
relagGes que auxiliam a crianga na compreensdo do mundo e Ihe possibilita
a apropriacdo da cultura. S8o as normas de condutas existentes entre os
adultos que motivam os jogos e brincadeiras das criancas. (MOYA,
SFORNI, 2011, p. 16)

Ao brincar as criangas procuram reproduzir sua relagdo com o mundo,
essencialmente com o outro, o par mais desenvolvido. A crianca, na Educacdo Infantil, vive
muitas vezes pelo faz de conta e a fantasia, estas sdo situacGes que desenvolvem sua

imaginacao ao interagirem com seus pares e reproduzirem agdes do cotidiano.

Quando pensamos no jogo de papéis, 0 mais importante é o papel que as
criancas assumem na brincadeira. Ao interpretarem seus papéis, elas
transformam suas acOes, mediante as experiéncias, criando uma unidade
entre o papel e as a¢des relacionadas a esse. (LACANALLO, 2011, p. 70)

Cabe ao professor organizar situacOes de e orientar que a crianga por meio dessas
brincadeiras desenvolva suas méximas capacidades psiquicas. Para isso, € preciso que 0

processo de ensino e aprendizagem escolar seja sistematicamente planejado e organizado.

N&o basta ficar observando o jogo acontecer, ha que disponibilizar as
melhores condic¢Bes para que 0 mesmo acontega e ha que intervir no jogo
das criancas, acrescentando elementos significativos ao desenvolvimento
e a construcdo do homem e, consequentemente, da sociedade que almeja.
(MAGALHAES, MESQUITA, 2014, p. 272)

O professor pode participar da brincadeira, ocupando o lugar do aluno, propondo
sugestdes e agdes que possibilitem o desenvolvimento da percepgdo Matematica. Pedir que
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a crianga imagine, crie, reproduza situacbes do cotidiano, troque os objetos de lugar,
substitua os personagens, mude caminhos, solucione problemas s&o possibilidades de

trabalho ao professor.

CONSIDERACOES FINAIS

Enfatizamos que é preciso assegurar a crianga 0 acesso ao conhecimento e sua
apropriacdo, buscando principios tedricos e praticos que auxiliem na organizacédo do ensino
da Educacdo Infantil, possibilitando o desenvolvimento de suas FuncBes Psicoldgicas
Superiores em especial a percepcao.

A percepcdo ndo é uma funcdo psicolégica pronta e acabada ela vai se
aperfeicoando, se transformando com a idade e o desenvolvimento psiquico, no qual o
homem vai acumulando informacg6es por meio de experiéncias, podendo ocorrer por meio
da brincadeira, deste modo constatamos que para desenvolver a percep¢do Matematica na
crianga € necessario um ensino organizado, respeitando as especificidades dela.

Assim é preciso explorar os campos da Matematica, tanto o espacial, 0 numérico
quanto das medidas, desta forma desenvolvendo sua percepcdo Matematica. Empregar e
utilizar nas praticas de ensino a brincadeira e materiais manipuléveis sdo possibilidades que
permitem a crianga reconhecer que as relacBes sociais sdo caracterizadas por numeros,
medidas, formas e espacos.

Diante das consideracdes aqui expostas, salientamos a relevancia de coletivos como
a Oficina Pedagdgica de Matematica (OPM/UEM) e pesquisas sobre a relagdo entre crianca,
Educacdo Infantil e Matematica, pois sdo necessarios a sistematizacdo de principios
norteadores para a organizacdo do ensino que potencializa o desenvolvimento intelectual das

criancas de tenra idade.
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