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Orientacdes para o ensino de geometria em documentos oficiais: Sao
Paulo, 1975 a 1992

Antdnio Robert Chagas Conceigéo*
Luciane de Fatima Bertini 2

Neste trabalho sdo apresentados resultados parciais de uma pesquisa de doutorado
em desenvolvimento, que tem como objetivo caracterizar o saber profissional docente do
professor que ensina matematica a partir da Proposta Curricular de Matemética do CEFAM
e Habilitacdo Especifica para o Magistério, em termos da objetivacdo de uma matematica
para ensinar. Desse modo, a escrita deste resumo expandido, teve por objetivo descrever e
elaborar uma possivel relacdo entre a sistematizacdo de orientacdes destinadas ao ensino de
geometria a partir dos Guias Curriculares (1975), Proposta Curricular de Matemaética do
CEFAM e HEM (1990) e Proposta Curricular para o Ensino de Matematica do Estado de
Sé&o Paulo (1992).

A categoria matematica para ensinar esta associada a concepcdo de que o saber
profissional docente se transforma ao longo do tempo, de acordo com o contexto em que ele
é produzido. Nesse sentido, Hofstetter e Schneuwly (2017) consideram que é possivel
analisar essas transformacfes historicas, pelas quais passa o saber profissional docente, a
partir de duas categorias distintas que se encontram articuladas: saber a ensinar e saber para
ensinar. O saber a ensinar 0s autores consideram como sendo o objeto essencial da profisséo
docente, é ele que o professor deve ensinar, o saber a ensinar emana do campo disciplinar
de referéncia (matematica, historia, geografia etc.) mas ndo é o campo disciplinar, ele passa
por processos complexos para que se torne um saber proprio da escola e para a escola.

Em relacdo ao saber para ensinar, Hofstetter e Schneuwly (2017) consideram que
ele compreende a ferramenta para a efetivacdo do trabalho docente. Abrange o dominio de
todos os elementos que compdem a escola e que fazem a escola funcionar, desde a cultura

interna até os elementos externos que a regem. Assim sendo, é possivel considerar que 0s

! Doutorando na Universidade Federal de S&o Paulo (UNIFESP), Guarulhos, Séo Paulo, Brasil. ORCID:
https://orcid.org/0000-0001-7252-3685. E-mail: robert123.mat@gmail.com

2 Doutora em Educacéo pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFScar). Professora adjunta na Universidade
Federal de Sdo Paulo (UNIFESP), Diadema, S8o Paulo, Brasil. ORCID: https://orcid.org/0000-0003-0948-
4745. E-mail: luciane.bertini@gmail.com.

Anais do XXII Seminario Tematico Internacional, p. 1-7, Maio, 2024. T


https://orcid.org/0000-0001-7252-3685
mailto:robert123.mat@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-0948-47450
https://orcid.org/0000-0003-0948-47450
mailto:luciane.bertini@gmail.com

XXI1 Seminario Tematico Internacional

PRODUGAO, CIRCULAGAO E APROPRIAGAO DA MATEMATICA PARAO ENSINOE () DD
PARA A FORMAGCAO DE PROFESSORES, SECULO XX R
S&o Luis — Maranhdo, 22 a 24 de maio de 2024

GHEMAT-Brasil ISSN: 2357-9889

saberes para ensinar sdo aqueles que caracterizam a profissdo docente, sdo intrinsecos
daqueles que assumem o papel de ensinar, ou seja, apenas o professor os detém.

Desse modo, a partir dessas consideragOes, Bertini, Morais e Valente (2017),
elaboraram as categorias matematica a ensinar e matematica para ensinar. A matematica a
ensinar, assim como o saber a ensinar, advém do campo disciplinar de referéncia, nesse caso,
do campo disciplinar matematico. Assim, a matematica a ensinar consiste em um conjunto
de saberes matematicos que passou por um processo de transformacdo complexo para que
se tornasse uma matematica ensinavel, ou seja, embora tenha sua raiz no campo disciplinar
matematico, ndo consiste em um saber estritamente matematico, mas em uma matematica
propria para a cultura escolar. De acordo com Valente (2019), essa matematica a ensinar, ou
seja, a matematica como objeto do professor que ensina matematica, se da “por processos
historicos, revelando-se esse saber devedor, em cada época, das finalidades atribuidas a
escola, da pedagogia reinante num dado tempo escolar, das concepcOes vigentes sobre a
matematica, dentre varios outros determinantes” (VALENTE, 2019, p. 53).

A matematica para ensinar, assim como o saber para ensinar, emana sobretudo das
ciéncias da educacdo. A matematica para ensinar, que também passa por um processo
complexo de transformagdo, “refere-se a objetivacdo de um saber matematico. [...] Tal saber
ja contém, na sua propria caracterizacdo, concepcdes de ensino, de aprendizagem, do papel
da escola num dado tempo historico etc.” (BERTINI; MORAIS ¢ VALENTE, 2017, p. 68).
Ou seja, como ressalta Valente (2016),

Trata-se de um saber especifico, de cultura profissional, proprio a
formacgdo do futuro docente. De outra parte, é preciso ressaltar, que a
admissdo da existéncia da matematica para ensinar nao implica em sua
autonomia. Sendo um saber especifico, um saber do profissional da
docéncia, uma ferramenta do oficio do ser professor, articula-se tal
ferramenta com o objeto de ensino, a matematica a ensinar. Cabe somente

a profissdo docente a posse de um saber para ensinar, uma matematica para
ensinar (p. 54, grifos do autor).

Desse modo, é possivel considerar que a articulagdo entre a matematica a ensinar e
a matematica para ensinar € um dos elementos especificos e proprios do saber profissional
docente do professor que ensina matematica. Tendo especificado a teoria que orienta a
caracterizacdo do saber profissional docente em perspectiva historica, 0 passo a seguir é

tratar especificamente do objetivo deste trabalho. Para isso, seréo apresentados incialmente
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os documentos utilizados. Os Guias Curriculares do estado de Sdo Paulo (1975) foi um
documento curricular produzido no periodo da ditatura civil militar, nesse mesmo periodo,
tinha-se 0 Movimento da Mateméatica Moderna (MMM), de modo que, segundo Valente
(2016), o ensino de matematica deveria priorizar o rigor matematico, o qual acreditava-se
ser adquirido por meio do uso das estruturas algébricas e das teorias de conjunto. O segundo
documento, Proposta curricular para o ensino de matematica - 1° grau, teve sua primeira
edicdo divulgada em 1986, foi elaborado em um cenério marcado pela busca da retomada da
democracia, desse modo, sua producdo passou por diversas maos. O documento apresentou
novas orientagdes para o ensino de matematica, as quais rompiam, em certa mediada, com
0s ideais do MMM, movimento que, no final da década de 1970 e inicio da década de 1980,
foi alvo de inimeras criticas.

Por fim, o documento Proposta Curricular de Matematica do CEFAM? e
Habilitacdo Especifica para o Magistério (1990) foi elaborado em um contexto marcado pela
busca por revitalizacdo da profissdo docente e por qualificacdo profissional, no estado de
Sdo Paulo. Acredita-se que essa Proposta contém uma nova matematica para ensinar. Para
caracterizacdo dessa nova matematica para ensinar é necessario olhar para as documentacdes
que antecedem a sua elaboragdo, por isso, neste trabalho, faz-se esse movimento de
descrever e elaborar uma possivel relacdo entre a sistematizacao de orientacfes destinadas
ao ensino de geometria a partir dos documentos citados. O quadro a seguir apresenta

orientagOes gerais sobre o ensino de geometria a partir dos documentos citados.

Quadro 1 — Orientagdes para o ensino de geometria a nos trés documentos.

Como deveria ser o ensino de Geometria?
Guias Curriculares (1975)
Nos quatro primeiros anos, a Geometria deve ser desenvolvida como uma exploragao do espago
fisico aparente, iniciando pelas nogdes de carater topolégico como as de interior, exterior,
fronteira, etc., dados de modo completamente intuitivo, e continuando com o reconhecimento das
formas geométricas comuns nesse mesmo mundo fisico. Esse conhecimento deve ser obtido
através da observacdo e manipulacdo de material didatico conveniente. Mesmo nos quatro anos
seguintes, a abordagem deve continuar intuitiva, baseada na experiéncia e observacdo. Utilizar as
no¢Oes da Teoria dos Conjuntos como meio auxiliar. Usar outros métodos além dos geométricos,
na resolucdo de situacdes especificas. Empregar os resultados obtidos intuitivamente para chegar,

3 Centro Especifico de Formagao e Aperfeicoamento do Magistério. O CEFAM foi um projeto de formacédo
docente em nivel médio, criado pelo governo Federal em 1982. Porém, no estado de Sdo Paulo sua criagdo
ocorreu no ano de 1989 com caracteristicas proprias, como foi 0 caso da oferta de uma bolsa equivalente ao
salario-minimo da época, 0 que ndo aconteceu nos demais estados.
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por meio de dedugBes ndo muito longas nem complicadas, a outras propriedades. Destacar, sempre
que possivel, o conceito de transformacgdo e procurar as propriedades invariantes por uma
transformacdo. Procurar introduzir o conceito de seguimento orientado, visando a no¢ao posterior
de vetor. A nocdo de area pode ser introduzida usando-se papel quadriculado, por contagem dos
guadrados contidos na figura (Guias Curriculares, 1975, p. 25).
Proposta curricular para o ensino de matematica (1992)
Pode-se estudar GEOMETRIA tendo como meta primordialmente a aprendizagem da légica, da
organizagdo do conhecimento, partindo-se de pontos, retas, e planos para somente ao final do
percurso tratar de objetos tridimensionais. Pode-se ainda considerar 0 eixo para 0 ensino da
GEOMETRIA o estudo de certas classes de transformac@es e das propriedades que elas preservam,
desde as mais gerais que sdo as topoldgicas até as mais especificas que sdo as métricas, passando
pelas propriedades projetivas. Ou pode-se partir da manipulacdo dos objetos, do reconhecimento
das formas mais frequentes, de sua caracterizacdo através das propriedades, da passagem dos
relacionamentos entre objetos para o encadeamento de propriedades, para somente ao final do
percurso aproximar-se de uma sistematizacdo. Aqui a op¢do pelo ultimo percurso citado se
evidencia desde os primeiros contatos (Proposta Curricular de Matematica para o 1° grau do
Estado de S&o Paulo, 1992, p. 11).
Proposta curricular de matematica para o CEFM e HEM (1990)
Os conceitos sdo desenvolvidos inicialmente através da experiéncia intensiva com objetos fisicos
e da observagdo dos elementos presentes no cotidiano do aluno: objetos fisicos, construgdes,
elementos da natureza, no¢6es de distancia, comprimento, movimento, etc., e vao sendo ampliados
a medida que o aluno progride. As generalizacdes, posteriormente denominadas teoremas, no
inicio podem ser feitas mediante o raciocinio indutivo, ajudadas pelo uso de moldes, cortes,
representacdes, medidas, construcdes e outros recursos (Proposta Curricular do CEFAM e HEM,
1990, p. 118).
Fonte: O autor. Elaboracdo baseada nos documentos oficiais citados neste texto.

A partir do quadro é possivel observar, nos Guias Curriculares (1975), elementos
caracteristicos do MMM, como por exemplo o apelo ao uso da Teoria de Conjuntos como
meio auxiliar para o ensino de qualquer conteido matematico e a indicacdo de destaque para
0 conceito de transformacdo. Sobre a sequéncia dos conteldos geométricos a serem
abordados € possivel observar que o ensino de geometria deveria, primeiro, comecar pela
exploracdo das nocdes de carater topologico, ou seja pela geometria plana e depois a
geometria espacial, ainda que esse ensino tivesse que partir da exploracdo do espaco fisico
aparente, deveria ser ensinado incialmente a geometria plana para em seguida ensinar a
geometria espacial, assim como Valente (2016) afirma que deveria ser o ensino de
Geometria a partir das orientacdes advindas do MMM. Nesse contexto, Valente (2016)
afirma que se tem a crencga nos contedldos matematicos como ingrediente para 0 sucesso com
para o ensino de matematica na escola, “volta-se ao primado dos contetidos e seu modo

matematico de organiza-los para serem ensinados, independentemente dos sujeitos que
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aprendem e das condicGes em que aprendem” (p. 12). Ou seja, para ensinar matematica no

periodo marcado pelo MMM o professor bastava apenas saber bem a matematica.

Na Proposta Curricular para o ensino de Matematica — 1° grau do Estado de Sao
Paulo e na Proposta Curricular de Matematica pata 0 CEFAM e HEM, as orientac6es sobre
0 ensino de geometria parece seguir uma ordem diferente. Primeiramente, deveriam ser
ensinados contetidos espaciais para depois serem explorados os contetdos planos. Mas ndo
é apenas sequéncia dos contetidos que é alterado de um documento para o outro. E possivel
observar a extingdo das nocgdes da Teoria dos Conjuntos, conceito muito explorado nas
décadas de 1960 e 1970, durante 0 MMM e que deixa de aparecer na década de 1980.

Em relacdo as semelhancas entre os documentos, é possivel observar uma
preocupacdo com o ensino de Geometria desde a década de 1970. De acordo com o
documento “Em debate uma proposta curricular para o ensino de Matematica no 1° grau”
(1985), dentre as criticas sobre o ensino de Matematica em geral, os autores apontam que “o
tema ‘Geometria’ tem sido, desde longa data o grande problema dos curriculos de
Matematica, durante décadas, por um tratamento axiomatico, associado a listagens
numéricas de axiomas, teoremas ¢ corolarios, ele sempre foi tabu” (p. 9). Desse modo, era
necessario mudar essa forma de ensinar Geometria. As orientagdes apresentadas na Proposta
Curricular do CEFAM e HEM corroboravam com essas ideias do documento citado, mas
vale ressaltar que essas orientacdes ndo foram inaugurais na Proposta do CEFAM e HEM e
nem mesmo na Proposta Curricular para o ensino de matematica — 1° grau.

Essa forma de pensar o ensino de Geometria, segundo o documento “Em debate
uma proposta curricular para o ensino de Matematica no 1° grau” (1985), ja era indicada nos
Guias Curriculares. Sendo assim, o documento destaca que esse era um ponto dos Guias
Curriculares que deveria ser levado adiante. Desse modo, nem tudo que estava proposto nos
Guias Curriculares deveria ser abandonado, mas deveria ser repensado, problematizado,
mantendo o que consideravam adequado e reformulando o que néo estava de acordo com as
novas concepgdes de ensino. Como afirma Chartier (2016, p. 68), “o fato € que a leitura das
diferentes temporalidades que fazem que o presente seja o que é, heranca e ruptura, invencao
e inércia a0 mesmo tempo, continua sendo tarefa singular dos historiadores e sua

responsabilidade principal com seus contemporaneos™.

Anais do XXII Seminario Tematico Internacional, p. 1-7, Maio, 2024. 5



XXI1 Seminario Tematico Internacional

PRODUGAO, CIRCULAGAO E APROPRIAGAO DA MATEMATICA PARAO ENSINOE () DD
PARA A FORMAGCAO DE PROFESSORES, SECULO XX R
S&o Luis — Maranhdo, 22 a 24 de maio de 2024

GHEMAT-Brasil ISSN: 2357-9889

Desse modo, de uma proposta para outra, € possivel observar diferentes orientagdes
ao professor para o ensino de matematica. Tais orientacdes passaram por processos de
transformacdes os quais podem ser justificados e compreendidos a partir do contexto em que
sdo produzidas. Nos Guias Curriculares (1975) é nitido observar elementos decorrentes do
MMM, na Proposta Curricular de matematica para o ensino de 1° grau e na Proposta
Curricular de matematica para o CEFAM e HEM, é possivel observar um movimento
diferente, ao invés da preocupacgdo especifica com a matemaética, tem-se uma preocupacdo
maior com o objetivo da matematica de acordo com o papel que a escola passa a assumir
nessa nova década, que foi marcada pelo movimento de redemocratizagdo. Ou seja, em
ambos os documentos, existe a sistematizacdo de uma matematica para além do campo

disciplinar, tem-se entdo a sistematizacdo de diferentes matematicas para ensinar.
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