XXIII Seminario Tematico Internacional

HISTORIAS TRANSNACIONAIS DA EDUCACAO: producio, circulagio e SICIElC)
reapropriagdes de saberes S
Santos — Sdo Paulo, 23 a 25 de abril de 2025

GHEMAT-Brasil ISSN: 2357-9889

ENTRE CODIGOS E CALCULOS: a inserciio da tecnologia no ensino
de matematica

Vanuza Camargo Duries!

Edilene Simdes Costa dos Santos?

A presenca das tecnologias tem aumentado ao longo das décadas (Santaella, 2013).
Esse crescimento ¢ acompanhado pela ampla aquisi¢do de artefatos tecnolégicos, como
smartphones, tablets, notebooks, smartwatches, bem como pelo avanco, aperfeicoamento e

evolucdo desses dispositivos.

Kenski (2012, p.24) define tecnologias como o “conjunto de conhecimento e
principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a constru¢ao e a utilizacdo de um

299

equipamento em um determinado tipo de atividade, chamamos de ‘tecnologia’”. Ou seja,
tudo o que envolve pesquisa, planejamento, criagdo, processos € servigos, pode ser

considerado tecnologia.

A evolugdo tecnoldgica pode ser compreendida historicamente desde o periodo
paleolitico — com uso de pedra lascada para criagdo de ferramentas - até as Revolugdes

Industriais: a Primeira (1750 -1850), a Segunda (1850 - 1945) e a Terceira (1945 - 2000).

Em 1947 da-se inicio a Guerra Fria, conflito geopolitico (envolveu o Globo em uma
questao politica e partidaria), ideoldgico (uma vez que suscitou o embate e requisitou o
posicionamento das nagdes do Globo quanto se definir entre capitalismo ou socialismo) e
militar (as discussdes nao ficaram em ambito intelectual e diplomatico) entre Estados Unidos
da América (EUA) e Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS). Esse combate
movimentou o Planeta de diversas formas, como mencionado anteriormente, mas de todas

provavelmente a que mais exerceu influéncia foi a intelectual.
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Era importante para cada lado do conflito (EUA e URSS) demonstrar poder e
consequentemente a viabilidade das ideologias que cada uma carregava consigo (capitalismo
e socialismo). Em 1957 a Unido Soviética divulga ter conseguido construir um satélite
artificial, sendo este langado na 6rbita terrestre em 4 de outubro de 1957 — temos entao inicio
ao que mundialmente ficou conhecido como “Corrida Espacial”, com EUA buscando meios
para compreender em qual etapa estavam errando e em que precisavam se aperfeicoar para

atingir éxito.

Em paralelo ao contexto mundial, observamos o contexto nacional. No Brasil
viviamos a Ditadura Militar (1964 — 1985) e pelo Globo estar em conflito, era de interesse
governamental se mover a fim de proteger o territério. Uma medida foi tomada: se aliar aos
Estados Unidos da América (ambos com seus interesses particulares — Brasil e EUA) com
duas intengdes, a primeira era trocar estudos e decisdes sobre militarismo (estratégias,
posicionamentos, protecdo, efetivos de pessoal, ..), e em segundo, compartilhar

conhecimento principalmente nas areas afins a Corrida Espacial (Onuchic, 2012).

Dai o0 Movimento da Matemética Moderna (M.M.M), com grande empenho quanto
ao desenvolvimento da Matemadtica para o desenvolvimento de artefatos tecnologicos que
apoiassem e promovessem o progresso quanto a Corrida Espacial, para os EUA. O M.M.M
ndo permaneceu muito tempo nas salas de aula do Ensino Bésico brasileiro. Entre os
motivos, destaca-se a dificuldade de adequar o contetido matemadtico, denso e abstrato, a
realidade escolar. Como relata Onuchic (2012, p. 230) “[...] uma sociedade rural, que passou
para sociedade industrial, que passou para a sociedade da informagdo [...]”. Seguindo o
raciocinio de Onuchic (2012), o Brasil passa de sociedade industrial, para a sociedade da

informagao.

E na década de 1970 que vemos os primeiros movimentos para a inser¢io das
tecnologias em ambito educacional. Segundo Nascimento (2009, p.10), “(...) quando pela
primeira vez, se discutiu o uso de computadores no ensino de fisica (USP de Sao Carlos),
em seminario promovido em colabora¢do com a Universidade de Dartmouth/EUA”. Dessa
acdo inicial, vemos nas décadas seguintes agdes que estreitam vinculo das tecnologias e
educacdo, com fortes e robustas pesquisas ocorrendo em varias universidades federais e

estaduais, em todo territorio brasileiro.
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Em 1992, ja no Governo do Presidente Fernando Collor de Mello, o Brasil sofre uma
ruptura abrupta que prejudicou significativamente o andamento das pesquisas e,
consequentemente, o processo de amadurecimento necessario para a insercao eficaz das
tecnologias no ambiente escolar. Pelo ndo pagamento da cota brasileira em sua participacao
da OEA (Organizagao dos Estados Americanos), o Brasil foi removido da lideranca de um
projeto em desenvolvimento sobre tecnologias e educacdo — o pais integrava a OEA desde
1988 e havia sido convidado para a lideranga de tal projeto por seu destaque nos didlogos

sobre a alianca educagdo e tecnologias (Nascimento, 2009).

Em 1995 foi eleito Fernando Henrique Cardoso (FHC) como Presidente da Republica
e como uma de suas medidas para a Educagdo, retoma — em partes — o que Fernando Collor
de Mello largara, por meio da portaria n°522/MEC o Programa Nacional de Informética na
Educacdo (Prolnfo), com intento de promover o ensino com uso de informéatica na rede

publica de ensino (Nascimento, 2009).

Em 1996 se voltou a olhar para a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB) —
cuja ultima atualizag¢do havia ocorrido somente em 1971, por meio da Lei n°5.692/1971. A
nova Constituicdo (1988) priorizava a educagdo como um direito de todos e um dever do
Estado, abrindo caminho para a reformulacdo da LDB, o qual apds intensas discussdes a

nova LDB (Lei n°9,394/1996) ¢ promulgada em 1996 (Nascimento, 1996).

Com a LDB vigente, se abriu espaco para os ParAmetros Curriculares Nacionais

(PCNs), os quais orientardo os curriculos escolares.

Assim, dentro do periodo histérico 1980 — 2000, queremos olhar para os PCNs de
Matematica, do Fundamental II (Anos Finais) observando a categorizagdo, as normativas do
periodo, a tecnologia como tendéncia. Para tanto, faremos analise de livros didaticos do
periodo, verificando as formas como foram trabalhadas nesse material a presenca das

tecnologias, aliadas aos PCNS.

Esta pesquisa se fundamenta nos aportes da Histéria Cultural, com énfase nos
conceitos de cultura escolar, representagdo e apropriacdo. A noc¢do de cultura escolar,
conforme delineado por Julia (2001), refere-se ao conjunto de normas, saberes e praticas que

se constituem e se sedimentam no espago escolar, concedendo uma identidade propria. Nesse
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campo, a escola ¢ compreendida como um lugar de construcao de sentidos, com suas rotinas,

rituais e selecdes curriculares.

Roger Chartier (1990), ao discutir representacdo e apropriagdo, contribui para a
analise das formas pelas quais sujeitos e instituigdes interpretam, transformam e
ressignificam saberes e objetos culturais - a respeito desta pesquisa, as tecnologias digitais.
A representagdo remete as imagens e discursos que as politicas educacionais e o0s
documentos oficiais constroem sobre as tecnologias no ensino, enquanto a apropriagao diz
respeito a0 modo como os discursos sdo recebidos, adaptados e praticados no cotidiano

escolar.

Por sua vez, autores como Chervel e De Certeau reforcam a compreensdo da escola
como espago de praticas sociais especificas, em que contetidos e instrumentos - como os
livros didaticos - ndo apenas transmitem saberes, buscamos compreender como a inser¢ao
da tecnologia digital na matematica se articula a cultura escolar, sendo representada,

normatizada e apropriada em contextos distintos como Brasil e Franca, entre 1980 e 2000.

Adotamos a abordagem da historia comparada como forma de compreender, em suas
singularidades e convergéncias, os processos de insercao das tecnologias digitais no ensino
de matematica no Brasil e na Franga. A compreensao permite evidenciar como os contextos
socioculturais distintos influenciam politicas educacionais e praticas escolares, respeitando

as especificidades de cada pais sem buscar uniformidades forgadas.

Como objetivo geral, esta pesquisa propde-se a caracterizar aproximacdes € 0s
distanciamentos da inser¢do das tecnologias no ensino de Matematica no Brasil e Franca no

periodo de 1980 a 2000.

Os objetivos especificos sdo: a) Identificar politicas publicas e iniciativas
educacionais voltadas para a inser¢do e tecnologias no ensino de matematica no Brasil e na
Franca entre 1980 e 2000; b) Investigar como as diferengas culturais, sociais € economicas

influenciaram essa insercao.

Adota-se a abordagem qualitativa, uma vez que a mesma ““(...) tem foco entender e
interpretar dados e discursos(...)” (D’Ambrosio, 2020, p.12). Tal abordagem permite

compreender os contextos tal como ocorreram e revelar sentidos e narrativas que, de outro
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modo, poderiam permanecer silenciosos (D’ Ambrdsio, 2020). Nos direcionando para fontes
documentais — Pardmetros Curriculares Nacionais e bibliograficos, ao que diz respeito,
principalmente, a cultura escolar — em outras palavras — compreendendo a escola como um
espaco de praticas, rituais e representagdes proprias, vinculando ao que Chartier nos diz
quanto apropriagdo e representagdo, viabilizando a compreensao sobre como as tecnologias

foram incorporadas ao ambiente escolar.

Assim, por meio da analise comparativa entre Brasil e Franga, no periodo de 1980 a
2000, esta pesquisa busca compreender ndo somente as politicas e praticas educacionais
voltadas a insercdo das tecnologias digitais no ensino de Matematica, mas também
identificar as influéncias culturais, sociais e econdmicas (Julia, 2001) que delinearam essas
iniciativas.

Ao adotar como referencial tedrico as contribui¢des de Chartier, Chervel, Julia e De

Certeau, espera-se contribuir para uma reflexdo aprofundada sobre a apropriagdo dessas

tecnologias no contexto escolar e repercussoes na cultura escolar.

Com isso, o estudo busca preencher uma lacuna na educagdo de matematica e

fornecer subsidios para discussdes atuais sobre o uso da tecnologia no ensino.

Futuramente, a abordagem poderd ser ampliada para explorar outros periodos

historicos e novos desdobramentos.
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