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RESUMO

Este artigo tem por objetivo apresentar uma pesquisa e descrever como quatro livros foram
constituidos como fonte de pesquisa. Temos como pergunta de pesquisa: Que orientacGes foram
dadas aos professores primarios, por meio de livros, relativamente ao ensino de fracbes durante o
Movimento da Matematica Moderna? com o objetivo geral: analisar orientacdes, aos professores,
presentes em livros sobre o ensino de fragdo no ensino primario no periodo do MMM. O referencial
tedrico-metodoldgico estd pautado nos saberes a e para ensinar (HOFSTETTER & SCHNEWLY,
2017), nos conceitos de matematica a e para ensinar (VALENTE, 2017), nos processos
metodoldgicos apresentados por Valente (2018) e em Burigo (1989) e Franca (2007) que analisam o
MMM no Brasil. Para a coleta de fontes utilizaremos 0 Repositério de Ghemat/Brasil, buscando por
livros didaticos produzidos entre as décadas de 1960 a 1970, voltados ao ideario do MMM, destinado
a professores primarios, contendo o contetdo de fragGes.

Palavras-chave: Ensino Primario; Ensino de Fracdes. Livros Didaticos.

KNOWLEDGE TO TEACH FRACTIONS IN PRIMARY EDUCATION
IN THE MOVEMENT OF MODERN MATHEMATICS (1960 a 1970)

ABSTRACT

This article aims to present a research and describe how four books were constituted as a research
source. Our research question is: What orientations were given to primary school teachers, through
books, about the teaching of fractions during the Modern Mathematics Movement? with the general
objective: To analyze orientations, to teachers, present in books about the teaching of fractions in
elementary school during the MMM period. The theoretical and methodological reference is based
on the knowledge to teach (HOFSTETTER & SCHNEWLY, 2017), on the concepts of mathematics
to teach (VALENTE, 2017), on the methodological processes presented by Valente (2018) and on
Bdrigo (1989) and Franca (2007) who analyze the MMM in Brazil. For the collection of sources we
will use the Ghemat/Brazil Repository, searching for textbooks produced between the 1960s and
1970s, focused on the MMM ideology, aimed at primary teachers, containing the content of fractions.
Keywords: Primary Education; Teaching Fractions. Textbooks.
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RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo presentar una investigacion y describir cdmo se constituyeron cuatro
libros como fuente de investigacion. Tenemos como pregunta de investigacion: ;Qué orientaciones
se daban a los profesores de primaria, a través de los libros, sobre la ensefianza de las fracciones
durante el Movimiento Matematico Moderno? con el objetivo general: Analizar las orientaciones, a
los profesores, presentes en los libros sobre la ensefianza de las fracciones en la educacién primaria
en el periodo del MMM. El marco tedrico y metodoldgico se basa en el conocimiento para ensefiar
(HOFSTETTER & SCHNEWLY, 2017), en los conceptos de matematicas para ensefiar (VALENTE,
2017), en los procesos metodoldgicos presentados por Valente (2018) y en Burigo (1989) y Franca
(2007) que analizan el MMM en Brasil. Para la recopilacion de fuentes utilizaremos el Repositorio
Ghemat/Brasil, buscando libros de texto producidos entre los afios 1960 y 1970, centrados en la
ideologia del MMM, dirigidos a profesores de primaria, que contengan el contenido de fracciones.
Palabras claves: Educacion Primaria; Ensefianza de las fracciones. Libros de texto.

INTRODUCAO

Este artigo apresenta uma pesquisa de dissertacdo de mestrado, desenvolvida no
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica (PPGEduMat), da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Também, descreve o percurso para determinagdo
dos livros gque se constituem como fonte desta pesquisa.

A pesquisa, de cunho socio-histérico, esta vinculado a um projeto guarda-chuva’
estd intitulado como: “Uma caracterizacdo da matematica a e para ensinar fracdes em
diferentes vagas pedagogicas”.

A nossa pesquisa esta inserida no Movimento da Matematica Moderna (MMM) no
Brasil. Por que 0 MMM? Pois, no mundo muito se discutia sobre o avanco tecnologico, a
partir da Il Guerra, esse avango tentava aprimorar varias disciplinas, o que ndo foi diferente
com a matematica, 0 movimento da matematica moderna foi uma das formas de aprimorar
a matematica no sentido de torna-la eficaz e de boa qualidade, no sentido de reformar a
matematica para atender as necessidades do progresso técnico e resolver problemas sociais

e econdmicos, sendo 0 oposto da matematica tradicional, o que foi bem vista pela sociedade

3 Projeto desenvolvido pelas professoras doutoras Edilene Simbes Costa dos Santos (UFMS), Késia Caroline
Ramires Neves (UFMS) e Denise Medina Franca (Universidade Estadual do Rio de Janeiro — UERJ). Tem
como objetivo caracterizar o saber profissional docente, considerando-o como uma articulacdo entre saberes
do campo disciplinar e saberes do campo profissional, produzidos num dado tempo historico e em um conjunto
com diferentes fontes de manuais.
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por decorréncia do progresso técnico. Optamos por estudar sobre 0 MMM no Brasil pois, o
pais se encontrava com a economia desacelerada, o cenario politico era de instabilidade e
um grande crescimento nos movimentos populares, este movimento que modificou a forma
de ensinar, inserindo desde o ensino primario as nogdes de conjuntos, das estruturas
algébricas.

Segundo Burigo (1989) a origem da expressao “matematica moderna” referia-se a
uma evolucdo interna da disciplina, mas com sentidos variados, um deles era de atualizar o
ensino para se adequar as exigéncias de uma sociedade em progresso tecnico.

Por que o ensino de fracdo? Optamos por estudar o ensino de fragdes no periodo do
MMM pois, buscamos entender como ocorreu 0 ensino dos nimeros racionais, durante esta
renovacdo na matematica.

Os saberes que o Grupo de Pesquisa em Historia da Educacdo Matematica
(Ghemat/Brasil) em parceria com a Equipe de Pesquisa em Historia das Ciéncias da
Educagdo (ERHISE), vem estudando sdo os saberes a ensinar e para ensinar, esses dois
saberes sdo indissociaveis, no entanto optamos em nosso trabalho dar énfase aos saberes
para ensinar.

Assim, o contelldo matematico para esta pesquisa é “fra¢cdes” no ensino primario
proposto durante o periodo do Movimento da Matematica Moderna, a partir de livros com
orientacGes para professores primarios, tendo como questionamento: Que orientacgdes
foram dadas aos professores primarios, por meio de livros, relativamente ao ensino de
fracdes durante o Movimento da Matematica Moderna?

Para ajudar a responder a indagacao acima apresentamos o objetivo geral: Analisar
as orientacOes, aos professores, presentes em livros sobre o ensino de fragGes no ensino
primario no periodo do MMM no Brasil de (1960 a 1970).

Além disso, para alcancar o objetivo geral desta pesquisa, lancamos os seguintes
objetivos especificos:

> Identificar os saberes para ensinar fragdes, no ensino primario durante periodo

do MMM no Brasil,

> ldentificar os saberes a ensinar fracdes, no ensino primario durante o periodo do

MMM no Brasil;
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» Verificar uma possivel objetivacdo do saber para ensinar fracdo no periodo em

estudo.

A justificativa desta pesquisa estd pautada no estudo das transformac@es ocorridas
no ensino de fracdes, permitindo uma interpretacdo em livros de orientagdes aos professores
de como proceder o ensino dos numeros racionais na sua representacao fracionaria.

Antes de continuarmos, queremos trazer alguns comentarios sobre a iniciagdo como
pesquisador na linha de histéria da educacdo matematica. Um tempo foi dedicado a entender
quais sdo os principios e metodologias das pesquisas nesse campo. Compreender 0 que 0
grupo de pesquisa no qual estou inserido vem pesquisando. Entender o que sdo pesquisas de
cunho histérico-social, conceitos caros ao Grupo, como cultura escolar. Entdo, constituir um
projeto. Assim, comegamos por entender o MMM e as categorias: saberes a ensinar, saberes
para ensinar e objetivacdo de saberes. Por tanto, apresentar essa proposta de pesquisa
significa um ano de trabalho, no qual expressamos, principalmente, nosso objetivo, a base
tedrica metodoldgica e a fonte sobre a qual teceremos nossas analises. Assim, passamos a

definicdo da base tedrica-metodoldgica.

BASE TEORICA-METODOLOGICA

Para este artigo estamos utilizando a nomenclatura base teérica-metodolégica pois,

como explica Valente (2007):

[...] expressdo “base tedrico-metodologica” como o lugar onde € possivel
encontrar 0s caminhos por onde a pesquisa ira trilhar. Alterando o ditado,
sem alterar-lhe muito o sentido, tenho me amparado na ideia do “dize-me
com quem andas que te direi por onde iras...” (VALENTE, 2007, p. 28 ¢
29).

Quebramos a regra basica de fazer pesquisa que € “tema- problema- objetivos- base
tedrica- metodologia- cronograma- resultados- bibliografia”, assim entendemos que a nossa
metodologia esta inserida em nossas bases tedricas.

Buscaremos nos embasar, nesta pesquisa, em elementos da Historia da Educagéo
Matematica, a partir das consideracdes de Costa (2017), onde serd explicado a diferenca

entre historia da matematica e historia da educacdo matematica.
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Utilizaremos também elementos discutidos em Bloch (2001), no texto “A apologia
da histéria ou o oficio do historiador, como por exemplo 0s questionamentos que 0
historiador deve realizar nos seus tragos para construir fatos histéricos. Certeau (1982), com
o texto “A escrita da historia”, apresentando a operagao historiografica.

A cultura escola, apresentada no texto “A cultura escolar como objeto historico”

de Julia (2001):

[...] poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas
gue define conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto
de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo) (JULIA, 2001, p.11).

Um conjunto de normas, um conjunto de praticas e a incorporacdo desses
comportamentos sdo eixo que o historiador deve ater-se para entender e pesquisar sobre a
cultura escolar em uma dada época.

Sera abordado em nossa pesquisa as concepgdes apresentadas por Hofstetter &
Schnewly (2017), os saberes profissionais dos professores. Saberes esses que sdo
apresentados como dois, mas que sdo indissociaveis. Sao eles os saberes a ensinar e 0s
saberes para ensinar.

Segundo Hofstetter & Schnewly (2017, p. 131) “O saber a ensinar é o objeto do seu
trabalho”, como por exemplo, o objeto de trabalho do médico ¢ a medicina, o objeto de
trabalho do bidlogo é a ciéncias bioldgicas, assim temos que o objeto do trabalho do
professor de matematica é a matematica.

Hofstetter & Schnewly (2017, p. 132) “Os saberes para ensinar sao as ferramentas
do seu trabalho”, como por exemplo, a ferramenta do médico sdo os matérias € 0s
procedimentos que ele realiza, a ferramenta do professor que ensina matematica sdo
maneiras de efetivar a aprendizagem.

Citaremos também os conceitos de matematica a ensinar e matematica para ensinar
de Valente (2017), conceitos aprimorados a partir do estudo dos saberes de Hofstetter &
Schnewly (2017).

Segundo Valente (2017) a matematica a ensinar é entendida como o objeto de

trabalho do professor que ensina matematica, no caso a matematica, as formulas, os
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teoremas, os calculos, entre outras, este conceito é importante, pois € o que o professor deve
saber para ensinar matematica.

Para Valente (2017) a matematica para ensinar € entendida como ferramentas para
agir sobre o objeto de trabalho do professor que ensina matematica, como por exemplo as
praticas, materiais, entre outros.

Utilizaremos os elementos da sistematizacdo dos saberes apresentados por Maciel
em sua tese se doutorado, intitulada: “Elementos do saber profissional do professor que
ensina matematica: uma aritmética para ensinar nos manuais pedagégicos (1880-1920)”.

Segundo Maciel (2019), a sistematizagcdo do saber profissional € um trabalho
historico, que visa uma andlise ampla de livros didaticos, revistas pedagogicas, normas
oficiais, cadernos e relatos de alunos. A essa sistematizacéo se refere aos saberes a ensinar
e aos saberes para ensinar. Assim, faz-se necessario caracterizar os saberes profissionais.

Por fim utilizaremos os processos de investigacdo apresentados por Valente (2018),
processos esses elaborados por Peter Burke (2015) e trazida para o grupo Ghemat/Brasil no
artigo “Processos de investigacgao histdrica da constituicdo do saber profissional do professor
gue ensina matematica”.

Esses processos de investigacdo nos auxiliardo na busca e analise das fontes. Séo
ao todo quatro processos de investigacao: recompilacdo de experiéncias docentes, analise
comparativa dos conhecimentos dos docentes e sistematizagéo e uso dos conhecimentos
como saberes. Os processos trés e quatro respectivamente sao indissociaveis e devem ser

realizados em paralelo.

MOVIMENTO DA MATEMATICA MODERNA

O Movimento da Matematica Moderna (MMM), em nossa dissertacdo sera dividida
em trés topicos para o leitor entender a amplitude que foi este movimento, o primeiro tratara
de como surgiu 0 MMM no mundo, apés descreveremos como este movimento chegou ao
Brasil e por Gltimo como este movimento influenciou o ensino primario, entre 1960 e 1970.

O MMM deu seus primeiros passos apés a Il Guerra Mundial, ocorrida entre os
anos de 1939 e 1945, durando 6 anos, que teve como rivais dois grupos: Aliados (Reino

Unido, Franga, Unido Soviética e Estados Unidos) e o Eixo (Alemanha, Italia e Jap&o).
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O estopim para o inicio da guerra foi a invasdo da Pol6nia pelos alemées e foi
marcada por grandes massacres, holocaustos e pela destruicdo das cidades de Hiroshima e
Nagasaki, pela bomba atémica.

Apbs a Il guerra, as discussdes se voltaram para o desenvolvimento tecnolégico,
onde os mais desenvolvidos queriam modificar as suas tecnologias e isso se passava pela
qualificacdo profissional. A matemaética foi uma das disciplinas que se desejava aprimorar
para qualificar os profissionais afim de aperfeicoarem suas tecnologias.

Apbs o lancamento do satélite Sputnik, a busca por essa inovacao do ensino de
matematica se intensificou, liderados por Estados Unidos e alguns paises da Europa,
iniciaram uma série de discussfes para aprimorar a matematica.

No inicio de 1960, esta inovacdo tomou forma de um movimento internacional de
renovacao do ensino, sendo chamada se “Matematica Moderna” ou “Nova Matematica”.

Segundo Burigo (1989), a palavra “moderna” tinha varios significados, uma delas
era a modernizacgdo do ensino, mas outros significados emergiam desta palavra, como por
exemplo, o significado de “eficaz”, de “boa qualidade” pois, estavam ligadas as tematicas
da didatica e da psicologia 0s quais a matematica deveria nutrir-se.

Em termos de inovacdo curricular durante este movimento, Burigo (1989) cita:

O desenvolvimento da teoria dos conjuntos a partir de Cantor, a definigdo
dos nimeros naturais baseada no conceito de conjunto, o desenvolvimento
das geometrias ndo-euclidianas a partir de Lobatchevski e Riemann, a
evolucdo da algebra abstrata e o estudo das estruturas algébricas, o
desenvolvimento da algebra linear e da topologia e na area das funcdes de
variavel complexa (BURIGO, 1989, p. 82).

Com essas modificacbes o MMM tendia a minimizar, o que j& havia sido
valorizado, a “matematica do dia-a-dia”, muito utilizada nos Estados Unidos.

O MMM no Brasil da seus primeiros indicios no inicio dos anos 60, o cenario deste
periodo em que o movimento chega ao Brasil é de uma economia com 0 crescimento
desacelerado, a politica nacional estava desestabilizada, e 0s setores sociais e 0s movimentos
populares surgiam com mais frequéncia.

Segundo Burigo (1989) em S&o Paulo no ano de 1960, ja estava sendo divulgado

entre os professores do Estado essa modernizagdo do ensino de matematica. No congresso
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de 1957, a pauta de modernizagdo do ensino de matematica comecou a ser discutida, mas
ndo foi bem aceita por todos os participantes.

Sédo Paulo foi um Estado que sempre teve representantes importantes nos Congressos
Nacionais de Ensino de Matematica, como cita Barigo (1989):

Em todos os Congressos Nacionais haviam estado presentes professores de
S&o Paulo: em 1955, Omar Catunda e Sangiorgi e foram a Salvador; em
57, Benedito Castrucci e Sangiorgi foram a Porto Alegre, entre outros. Em
59, no Rio, 92 congressistas eram de S&o Paulo, entre eles Ruy Madsen
Barbosa e Omar Catunda (BURIGO, 1989, p. 103).

O marco decisivo para a instalagdo do MMM no Brasil foi a criagdo do Grupo de
Estudos do Ensino de Matematica (GEEM), como diz Bdrigo (1989):

[...] o marco decisivo para a constituicdo do movimento da matematica
moderna no Brasil, que permitiu a divulgacdo ampla da nova proposta para
além de circulos restritos de educadores e a realizacdo de experiéncias
apoiadas numa discusséo articulada foi, sem davida, a criacdo do GEEM
(Grupo de Estudos do Ensino de Matematica (BURIGO, 1989, p. 104).

Com a criagdo do GEEM, a divulgacdo do MMM foi ampliada e com isso se
estendeu a varios grupos e outros estados. O ponto inicial de criacdo deste grupo foram os
cursos de aperfeicoamento para professores, que advinham dos Estados Unidos, com a nova
reformulacéo do ensino da matematica.

Em 1964, o Brasil se encontrava em meio a uma revolugdo, o chamado Golpe
Civico-Militar, tirando o presidente Jodo Goulart do poder, uma das causas desta revolucao
foi a insatisfacdo das elites com 0s projetos que o presidente estava aprovando. O Estados
Unidos também ndo via com bons olhos o governo de Jodo Goulart.

A matematica moderna por ser um movimento que era de interesse educacional,
mas que o governo ndo via como um “afronte” e sim como uma forma de forma de
enriquecer, ndo sofreu repressao e 0 movimento continuou sendo amplamente divulgado.

Segundo Burigo (1989), durante a ditadura militar se multiplicaram as parceiras
entre o governo brasileiro e a United States Agency for International Development (USAID),
o qual abria as portas para 0s norte-americanos interferirem no ensino brasileiro. Em 1964
foi firmado o acordo para o “aperfeigoamento do Ensino Primario”.

Para Franca (2007):
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No Brasil foram assinados 12 acordos MEC-USAID, entre 1964 e 1968,
pressionando e exigindo racionalizacao e eficacia na aplicacao de recursos.
Os técnicos agiam segundo a légica empresarial, marcando toda politica
educacional da época, caracterizada pelo desenvolvimento, produtividade,
eficiéncia, controle e repressdo (FRANCA, 2007, p. 53).

Estes acordos, serviam para reorganizar os sistemas de ensino brasileiro, colocando
todos na escola para transmitir algum conhecimento e treinamento, visando uma méo de obra
barata e produtiva.

Para 0 GEEM, a compreensdo foi um elemento da proposta da matematica moderna
que mais teve destaque, do ensino primario, no trabalho desenvolvido em parceria com a

escola e os integrantes do grupo.

Essa preocupagéo com a compreenséo se combinava com a preocupagao
de levar em consideragdo o desenvolvimento da crianga. A partir da
experiéncia com ensino primario, alguns contetdos foram remetidos para
séries posteriores as que previa o programa de ensino primario e o préprio
exame de admisséo [...] (BURIGO, 1989, p. 163).

Outra influéncia da mateméatica moderna no ensino primario, foi a unificacdo da
linguagem matematica utilizada nos cursos superiores e ensino primario, essa influéncia
modificou as terminologias de fracdo (fracdo prépria, fracdo impropria, nimero misto),
como cita Burigo (1989, p. 164), “viés mais formalista em discussdes como as que opunham
a introducdo do conceito de “fracdo”, no ensino primario, a introdu¢do do conceito de
nimero racional, um conceito bem mais complexo”. As nog¢des de conjuntos, intersecgao,
inclusdo eram trabalhadas a partir dos diagramas.

Segundo Burigo (1989) a partir do ano de 1970, com fortes influéncias de Dienes,
o GEEM comegou a trabalhar com a divulgagao de sua metodologia e dos “blocos l6gicos”.
Essa divulgacdo se deu por meio de cursos e orientages, a partir de livros didaticos e
manuais pedagadgicos para professores ensino primario. O que nos leva a questionar: quais
orientacdes foram dadas aos professores, por meio de livros, relativamente ao ensino de

fragbes durante 0 MMM?.

DEFINICAO DE FONTES PARA A RECOMPILACAO DE EXPERIENCIAS
DOCENTES
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Utilizaremos nesta pesquisa a definicdo de livro didatico como objeto de pesquisa,
amparados por Choppin (2004), que menciona em seu artigo quatro tipos de fungdes que um livro
pode assumir enquanto objeto. Sao elas: funcéo referencial, funcdo instrumental, funcdo ideoldgica
e cultural e, funcdo documental.

A funcéo documental, segundo Choppin (2004, p. 533), pode fornecer uma autonomia para
os alunos, sem uma leitura direcionada pelo professor, e desenvolver um senso critico no aluno. Ja
para o professor supde um nivel elevado de formacéo.

Segundo Choppin (2004, p. 533), a funcéo ideoldgica e cultural, é uma das fungdes mais
antigas, que tende a aculturar e/ou doutrinar o0s jovens, pode ser de maneira implicita ou de maneira
dissimulada, mas ndo menos eficaz.

Na funcédo instrumental os livros didaticos tendem a colocar em pratica 0s métodos de
aprendizagens, atividades, exercicios, facilitando a memorizagdo e favorecendo a aquisi¢do de
competéncias e habilidades. (CHOPPIN, 2004, p. 533)

Segundo Choppin (2004):

Funcdo referencial, também chamada de curricular ou programatica, desde
gue existam programas de ensino: o livro didatico é entdo apenas a fiel
traducdo do programa ou, quando se exerce o livre jogo da concorréncia,
uma de suas possiveis interpretacdes. Mas, em todo o caso, ele constitui o
suporte privilegiado dos conteldos educativos, o depositario dos
conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que
seja necessario transmitir as novas geracoes. (CHOPPIN, 2004, p. 533)

Assim, segundo Choppin (2004), o livro didatico que assume a fungéo referencial,
busca traduzir de forma fiel os programas de ensino, constituindo um suporte privilegiados
dos conteudos, conhecimento, técnicas e habilidades, que um grupo acredite que seja o
melhor naquele momento.

Partindo das consideracdes de Choppin (2004) sobre o livro didatico, utilizaremos
em nossa pesquisa o livro didatico na perspectiva do livro com uma funcéo referencial pois,
nos dara suporte a entender os saberes para ensinar na formacao dos professores primarios.

Para buscar destes livros que sdo utilizadas como fontes em nossa pesquisa,
utilizaremos uma das fases dos procedimentos metodoldgicos que discutimos anteriormente,

a partir de Valente (2018) ¢é a recompilacédo de experiencias docentes, que é:

[..] a selecio e separacdo de informacOes relatadas em revistas
pedagogicas; organizadas em livros didaticos e manuais pedagogicos;
normatizadas em leis do ensino; contidas em documentacdo pessoal de
alunos e professores; materializadas em dispositivos pedagdgicos para o
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ensino dentre outros tipos de documentacdo passiveis de evidenciar
informacgdes sobre o trabalho pedagdgico dos professores. (VALENTE,
2018, p. 380)

A recompilacdo é a selecdo e a separagdo das informacg6es publicadas em revistas
pedagogicas, livros didaticos, manuais pedagogicos e cadernos, levando em consideracéo o
periodo estudado, os quais serdo as fontes de consulta da nossa pesquisa, esta recompilacéo
sera realizada no repositorio institucional da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
na pagina do GHEMAT.

O repositdrio digital do GHEMAT tem como objetivo reunir colegdes e trabalhos,
digitalizados, no ambito da pesquisa em Historia da Educacdo Matematica, possibilitando a
expansdo das pesquisas desta linha, onde o espaco é cedido pela Universidade Federal de

Santa Catarina. Assim como explica Costa & Valente (2015):

O Repositorio [...] se alinha a sub-comunidade Histéria da Educacdo
Matematica, aninhada ao Centro de Ciéncias da Educacdo da UFSC. Trata-
se de um repositorio virtual, aberto e institucionalizado, especificamente
para armazenar fontes diversas, ensaios e pesquisas voltadas para a
Histdria da Educacdo Matematica. (COSTA & VALENTE, 2015, p. 101)

O repositério € constituido por um trabalho coletivo do Ghemat, onde os
pesquisadores alimentam esse repositério com fontes utilizadas nas pesquisas. Para inserir
uma nova fonte neste repositorio o pesquisador deve realizar uma bibliografia do documento,

colocando nas normas da ABNT.

Essa dindmica de trabalho assumida por todos os pesquisadores do
GHEMAT ao fazer uso do Repositério, cria um novo paradigma para as
pesquisas histdricas em educagdo matematica em ambito nacional, quica
transnacional, dado a mobilidade destes dados fomentados pelos interesses
comuns de pesquisa orquestrados nos projetos tematicos em andamento no
interior do Grupo. (COSTA & VALENTE, 2015, p. 104)

Este repositorio € importante para o historiador em Educacdo Matematica, pois
auxilia na producdo, discussdo e reflexdo, possibilitando verificar tudo que estd sendo
trabalhado na perspectiva historica da Educacdo Matematica. Assim utilizaremos o
repositorio do GHEMAT, como fonte de busca de fontes para esta dissertacao.

No primeiro momento de recompilacéo utilizamos a aba de livros didaticos e

manuais pedagogicos, que no momento da busca havia um total de 599 livros.
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Buscamos no repositorio todos os livros que foram publicados entre os anos de 1960
e 1970, por que esse periodo? Pois, no Brasil, 1960 foi o periodo em que estava ocorrendo
as primeiras discussdes sobre 0 MMM, estavam sendo criados grupos de estudos como o
GEEM e varios acordos, entre Brasil e Estados Unidos, para o aperfeicoamento do ensino
priméario e o0 ano de 1970 foi escolhido por ser um ano antes da reforma que o ensino
priméario em ensino de 1° grau, em 1971.

Neste primeiro levantamento encontramos um total de 67 livros, esses arquivos
foram todos baixados do repositorio do Ghemat/Brasil, para a constru¢do de um quadro com
as seguintes informac@es, nome(s) do(s) autor(es), data de publicacdo, titulo do livro e
numeracéo (utilizamos a numeracgéo para facilitar a organizagao dos arquivos, alguns livros
foram digitalizados em varios arquivos).

Identificamos uma quantidade expressiva de arquivos, comegamos a analisar cada
um, observamos que dentro deste levantamento havia livros que, mesmo com a data de
publicacdo, ndo correspondiam as concepcdes veiculadas pelo MMM, uma linguagem
matematica unificada, nogdo de conjuntos e a oposicao entre a introdugdo do conceito de
“fracdo” e a introdu¢ao de nlimeros racionais.

Assim, estabelecemos um quadro no qual os livros datados entre os anos de 1960 e
1970 estavam destinados ao ensino primario e que estes livros deveriam adotar as
concepcdes do MMM. A partir deste novo olhar o quantitativo foi reduzido para 18 obras.
O quadro apresenta as seguintes informacdes: nome(s) do(s) autor(es), data de publicacéo,
titulo e numeracéo.

Entre os livros, citamos alguns: Grueminha, Curso Moderno de Matemaética para a
Escola Elementar, Programa Minimo de Matematica Moderna, Matemaética, Metodologias e
Complementos para professores primarios, entre outros.

Por ser uma pesquisa de mestrado, o tempo cronolégico ndo nos permitira a analise
de 18 livros. Entdo, definimos um novo critério, os livros deveriam estar datados entre os
anos de 1960 e 1970, destinados ao ensino primério abordando as concepgfes do MMM e
deveriam ser destinados aos professores.

Mas, por que destinados aos professores? Pois, 0s saberes para ensinar estdo ligados

aos saberes que os professores que ensinam matematica detém em sua profissdo, logo como
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estamos buscando caracterizar os saberes para ensinar fragdes, delimitamos que os livros
devem ser destinados aos professores, ou com orientac@es aos professores.

Novamente, construimos um quadro contendo as seguintes informacdes: nome(s)
do(s) autor(es), data de publicacdo, titulo, numeracdo e observacdo (esta informacéo foi
inserida, para que a partir de uma analise preliminar dos livros, o autor, colocasse para quem
o livro era destinado e qual assunto abordava, metodologias, exercicios, atividades, etc.).
Reavaliamos os livros e encontramos 9 livros, atendendo os critérios que estabelecemos.

Dentre estes 9 livros selecionados, delimitamos o Gltimo critério para a selecdo
final, os livros datados entre 1960 e 1970, destinados ao ensino primario abordando as
concepgdes do MMM, direcionados para professores, deveriam ter em seu titulo “palavras
chaves” como, metodologia e/ou didatica. Assim, delimitamos os livros que estdo dispostos
no quadro abaixo:

Quadro 1 — Recompilagdo de Experiéncias Docentes em Livros Didaticos e Manuais Pedagdgicos.

Autor Ano Titulo Numeracéo OBS
Barbosa, Ruy 1966 Matematica Metodologia e lell Direcionado a professores
Madsen Complementos para professores primarios, contendo contetidos
primarios, vol. 1, 1966. matematicos, metodologias e
complementos.
Barbosa, Ruy 1966 Matematica, Metodologia e 2e21 Direcionado a professores
Madsen Complementos, vol. 2, 1966. primarios, contendo contetidos
matematicos, metodologias e
complementos.
Roxo, Maria 1969 Didética Viva da Matematica no 3 Direcionado a professores do
Helena; Neves, Curso Primario, 1969. ensino primario, contendo
Maria Luiza do contetdo e materiais que auxiliam
Carmo a preparacao das aulas.
1966 Matemaética, Metodologia e 4 Direcionado a professores
Barbosa, Ruy Complementos, v.3, 1966. primarios, contendo contetidos
Madsen matematicos, metodologias e
complementos.

Fonte: Elaborado pelos autores.

O quadro acima expde o nosso trabalho realizado até o presente momento,
delimitando como fontes a serem analisadas a colecdo Matematica, Metodologia e
Complementos do autor Ruy Madsen Barbosa, publicadas no ano de 1966, livro com

direcionamentos para professores primarios; e o livro Didatica Viva da Matematica no Curso
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Priméario da autora Maria Helena Roxo e Maria Luiza do Carmo Neves, publicado no ano de
1969, direcionado a professores primarios, contendo materiais que auxiliam o professor na
elaboracdo de suas aulas.

Assim delimitamos as fontes que serdo analisadas na dissertacéo, a fim de responder
0 nosso questionamento inicial, que orientacbes foram dadas aos professores por meio dos
livros, relativamente ao ensino de fragdes durante 0 MMM?

Este artigo € um esboco da pesquisa de mestrado, que estd em andamento e se

encontra na fase de descricdo e analises das fontes selecionadas.
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