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RESUMO

O estudo investiga por meio da andlise socio-histérica das obras de Dienes e de sugestbes de
atividades, o movimento de sistematizacdo de um saber a e para ensinar classificacdo, seriacao e
ordenacdo com a utiliza¢do dos blocos l6gicos, durante o Movimento da Matemética Moderna (1960-
1980). Mediante as reflexBes realizadas, podemos considerar que um dos saberes objetivados e
institucionalizado em programas de ensino brasileiros, foram abordagens das estruturas l6gico-
matematicas de maneira concreta, ou seja, com 0s blocos I6gicos construir e concretizar saberes
referentes as estruturas logicas de classificacdo, seriacdo e ordenacéo.
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DIENES: “Pre-mathematical” knowledge in times of the modern mathematics
movement (1960-1980)

ABSTRACT

The study investigates, through the socio-historical analysis of Dienes' works and suggestions for
activities, the movement of systematization of a knowledge for teach and to teach classification,
ranking and ordering with the use of logical blocks, during the Modern Mathematics Movement
(1960- 1980). Through the reflections carried out, we can consider that one of the knowledge
objectified and institutionalized in Brazilian teaching programs were approaches to logical-
mathematical structures in a concrete way, that is, with the logical blocks to build and concretize
knowledge referring to the logical structures of classification, serialization and ordering.
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DIENES: Saberes “prematematicos” en tiempos del movimiento matematico
moderno (1960-1980)

RESUMEN

El estudio investiga, a través del andlisis sociohistérico de las obras y propuestas de actividades de
Dienes, el movimiento de sistematizacion de un saber y de ensefianza de la clasificacion,
jerarquizacion y ordenamiento con el uso de bloques logicos, durante el Movimiento de la
Matematica Moderna (1960-1980). Através de las reflexiones realizadas, podemos considerar que
uno de los saberes objetivados e institucionalizados en los programas de ensefianza brasilefios fueron
los acercamientos a las estructuras l6gico-matematicas de manera concreta, 0 sea, con los blogues
I6gicos para construir y concretar conocimientos referidos a las estructuras logicas. de clasificacion,
serializacién y ordenamiento.

Palabras claves: Sistematizacién del conocimiento; Movimiento Matematico Moderno; Zoltan
Dienes.
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INTRODUCAOQO: O MMM e as ideias de Dienes

O estudo investiga por meio da analise historica das obras de Dienes® e de sugestdes
de atividades, compreender o movimento de sistematizacdo de um saber a e para ensinar
classificacdo, seriacdo e ordenacdo com a utilizacdo dos blocos légicos, durante 0 MMM -
Movimento da Matematica Moderna (1960-1980).

Alguns autores como Leme e Valente (2013); Franga (2016, 2019); Soares (2014)
investigam as transformacdes no ensino de matematica proposto pelo ideario do Movimento.
Segundo eles, as discussdes tiveram inicio em meados de 1950, tempo de transformacfes na
estrutura e no ensino da matematica caracterizado pela circulacdo de experiéncias
educacionais, que recomendava o uso de blocos légicos como facilitadores na concretizacao
de ideias abstratas.

Para melhor compreender historicamente os saberes profissionais da docéncia,
objetivados em legislacdes, programas, curriculo, decretos, dentre outros, mobilizamos 0s
conceitos a e para ensinar postos nos estudos da Equipe de Pesquisa em Historia das
Ciéncias da Educagdo (ERHISE), da Universidade de Genebra, na Suica. Na investigacao
discutimos como o movimento de renovagdo do ensino da matemética produziu novos
saberes docentes considerados, agora, necessarios a pratica pedagogica. Especificamente, é
possivel identificar, naquele momento, saberes para ensinar matematica sistematizados e
objetivados nos programas oficiais da rede publica para o ensino primario, como as
atividades “pré-matematicas” por meio de abordagem que utiliza blocos logicos, ou seja,
atividades l6gico-matematicas para a construcdo do conceito de nimero pela crianga. Nossa
hipdtese teorica refere-se a pré-matematica como um saber a ensinar, e a utilizacdo dos
blocos I6gicos para ensinar e aprender a pré-matematica como um saber para ensinar .

Neste contexto, focamos nossa anélise nas prescricdes e nas diretrizes referentes a
utilizacdo dos blocos l6gicos como material manipulavel durante a vigéncia do ideério do
Movimento da Matematica Moderna (MMM) que, de modo geral, objetivava “modernizar”
0 ensino e a aprendizagem da Matematica, alterando e atualizando os contetidos e métodos,
incentivando a participacdo de professores em eventos nos quais se discutia questdes

3 Ver Franca (2019)
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relacionadas a nova proposta de ensino (LEME; VALENTE 2013; FRANCA, 2019), entre
outros.

Fato importante a destacar refere-se as possibilidades de flexibilidade curricular aos
sistemas de ensino de cada estado brasileiro, deliberado pela Lei Nacional de educagao
4.024/61 possibilitando novas experiéncias de ensino/aprendizagem proporcionadas pelas
oportunidades para que fossem absorvidas as ideias do MMM.

Podemos dizer, que nas séries iniciais, Programas de ensino foram influenciados
pelas propostas do educador matematico Zoltan Dienes que ja contava com prestigio entre
0s professores.

Dienes (1916-2014). educador hangaro, doutor em Matematica e Psicologia,
considerava a Matematica como uma estrutura Unica, contudo utilizava uma metodologia
mais concreta. Foi um dos grandes pioneiros dos estudos alusivos a metodologia para o
ensino nas séries iniciais e considerado referéncia no campo da Educacdo Matematica. Neste
texto focamos em fontes oficiais, ou seja, programas de ensino elaborados por 6rgdos
oficiais.

Dienes, divulgava seus estudos no Brasil por meio de participagdo em grupos de
estudos, principalmente pelo Grupo de Estudos do Ensino da Matematica (GEEM), fundado
em 1961, sob a presidéncia de Oswaldo Sangiorgi, tendo George Springer como colaborador.
Fischer (2007) acredita que a constituicdo e a atuacdo do GEEM foram de extrema
importancia para a implantacéo e divulgacdo do MMM no Brasil.

A partir de 1970, a cole¢do Primeiros passos, de Dienes, foi publicada pela EPU,
com financiamento do Ministério da Educacéo e Cultura-MEC, e supervisdo do GEEM, de
maneira semelhante aos livros de bolso franceses, em papel jornal e tamanho pequeno, o que
possibilitou 0 aumento de tiragem e consequente reducao dos custos, popularizando as ideias
do autor (FRANGCA, 2019).

Nessa época, percebemos que grande maioria das publicagbes* faziam circular
orientagdes no que concerne a matematica para ensinar e divulgacdo de experiéncias

educacionais exitosas, incluindo novas metodologias que utilizavam os blocos l6gicos.

* Ver Franca (2019)
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realizadas em escolas experimentais, que estabeleciam mudancas de acordo com estudos5
sobre o ensino de matematica. com vias também a uniformizacao das a¢des das escolas do
recém-criado sistema de ensino

Dienes defendia a abordagem de atividades denominadas “pré-matematicas”,
consideradas como anteriores a introdug¢do do conceito de numero. Para ele (1967b), “o
conceito de nimero ¢ muito complexo”. Fundamentava-se em Piaget (1984), o nimero é
uma estrutura mental construida pela crianca, que envolve trés conceitos basicos:
conservacgao (invariancia do numero), seriagdo (relagdo de ordem entre os elementos) e
classificacdo (inclusdo de um elemento em outro mais amplo que o contenha). Logo, tais
estruturas precisam ser elaboradas anteriormente a introducdo do conceito de numero.
Assim, a formacdo do conceito de nimero realiza-se em estreita conexdo com o
desenvolvimento das operagdes de conservacdo de quantidade e das operacGes logicas de
classificacdo e seriacdo. A nocdo operatdria de nimero sé é possivel quando se houver
constituido a conservacado de quantidades descontinuas, independente dos arranjos espaciais.

Essas nocdes sdo produtos da construcdo e combinacbes de trés estruturas
matematicas, descritas por Bourbaki6 como estruturas-mde (algébricas, de ordem e
topoldgicas), consideradas fundamentais, primitivas e irredutiveis entre si, pelos
matematicos.

Cabe aqui ressaltar que a invencdo dos Blocos Logicos, ainda hoje, € motivo de
controvérsias. Pensa-se ter sido apropriado de Maria Montessori (1870-1952), porém em
entrevista concedida a Soares (2014), Dienes reivindica a autoria desse material partindo das
ideias de William Hull (1924-2010) (SOARES, 2014).

> Entre os educadores que na década de 1960 fizeram circular novas metodologias, popularizando entre
professores as ideias de utilizacdo de materiais concretos no ensino de matematica, além de Dienes, sdo: Emile-
Georges Cuisenaire, (1891-1975) Caleb Gattegno (1911-1988) Emma Castelnuovo (1913-2014), G.
Papy(1920-2011).

® Nicolas Bourbaki é o pseudénimo sob o qual um grupo de matematicos, na maioria francesa, escreve uma
série de livros, onde expdem a Matematica moderna, que comegam a ser editados em 1935. O grupo difundia,
em livros e artigos, mudangas no ensino da Matematica, numa concepcéo estruturalista e abstrata, pregando a
utilizacdo de uma abordagem logico-dedutiva, e defendia uma revolucéo interna na Matematica com base no
desenvolvimento e estudo da nogéo de estrutura. (Vitti, 1998, p. 55).
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SABERES A E PARA ENSINAR

Mas o que seria saberes a e para ensinar, a qual tomamos como referéncia?

Tais conceitos buscam compreender historicamente os saberes profissionais da
docéncia, objetivados em legislacOes, programas, decretos, dentre outros no que se refere
aos saberes a ensinar e para ensinar. Segundo Borer (2017), saberes para ensinar configuram-
se como saberes profissionais, que se desenvolvem por meio da constituicdo progressiva de
um campo disciplinar das ciéncias da educacao; ja os saberes a ensinar sao aqueles advindos
dos campos disciplinares de referéncia, constituidos pelas disciplinas universitarias.

Para Valente (2017), o saber a ensinar € caracterizado como aquele que o professor
deve utilizar para a tarefa formativa (por exemplo, referenciado por planos de estudos,
programas, manuais etc.) e o saber para ensinar como aquele que deve ser mobilizado na
pratica docente (0s modos de tratar os saberes a ensinar, as ideias de como os alunos deverao
aprender esse saber, 0s seus modos de aprendizado, as transformacdes que deverdo sofrer os
saberes a ensinar, etc.).Esses saberes sdo considerados a partir de novas bases conceituais,
tendo em conta “saberes objetivados”, isto €, saberes que se institucionalizam ao longo do
tempo, em situacBes de decantacdo, de estabilizacdo, de consensos sobre determinados
saberes em termos de saberes explicitos, formalizados, transmitidos e incluidos
intencionalmente na formacé&o de professores.

Para o estudo consideramos o0 processo de sistematizacdo de saberes, como:

O procedimento de sistematizacdo e andlise do uso dos conhecimentos
como saberes representa a Ultima etapa do percurso que transforma
informacfes sobre experiéncias docentes em saber profissional do
professor. Sistematizacdo e analise de uso sdo procedimentos realizados
concomitantemente. Assim, cabe ao pesquisador ou grupo de
pesquisadores, organizar a partir da etapa anterior, uma assepsia de
elementos subjetivos e conjunturais dos consensos pedagogicos, de modo
a que os conhecimentos possam ser vistos com carater passivel de
generalizacdo e de uso, isto é, como saber. De outra parte, a anélise inclui,
de modo conjunto, a verificagdo em instancias normativas e/ou didatico
pedagdgicas da ocorréncia de uso dos elementos sistematizados pelo
pesquisador (VALENTE, 2018, p.381).

Logo, é o processo de sistematizacdo que nos leva a objetivacdo do saber. Desde
que tenhamos essa sistematizacao, poderemos fazer o saber circular e ele somente circula se

estiver fora do sujeito, o que quer dizer, objetivado.
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Nesta investigacdo, procuramos analisar em perspectiva histérica a sistematizacao
de orientacBes metodoldgicas que utilizaram os blocos légicos para o trabalho docente das
estruturas matematicas elementares de classificacdo, seriacdo e ordenacao.

A objetivacdo de saberes representa a ultima etapa do percurso de transformacédo
das informacdes sobre experiéncias docentes em saber profissional do professor.

Em sintese por meio da analise historica das obras de Dienes e de sugestdes de
atividades compreender o movimento de sistematiza¢ao de um saber a ensinar e para ensinar
classificagdo, seriacdo e ordenacdo com a utilizagdo dos blocos légicos, durante o
Movimento da Matematica Moderna (1960-1980).

DIENES, BLOCOS LOGICOS E O MMM

Fundamentado em Piaget e Dienes, 0 MMM justificava suas propostas com 0s
avancos dos estudos da pedagogia e psicologia.

Nesta reflexdao sobre o lugar do saber sistematizado tendo como suporte os blocos
l6gicos, em questdo neste trabalho, sucede-nos considerar o contexto emblematico das
concepcdes pedagdgicas de Dienes para utilizacdo dos blocos l6gicos. Trata-se de um
material estruturado, de outra forma, com propriedades estabelecidas. E um conjunto
constituido de 48 pecas de madeira ou plastico, que apresenta 0s seguintes atributos: cor
(vermelho, azul e amarelo), tamanho (grande e pequeno), forma (quadrado, retangulo,
triangulo e circulo) e espessura (fino e grosso). Ha uma proporc¢éo entre o tamanho das pecas,
o retangulo € a metade do quadrado, o tridngulo é equilatero, cada um de seus lados
corresponde a medida do lado do quadrado; a medida do lado do quadrado pequeno
corresponde a um quarto da medida do lado do quadrado grande, a espessura das pecas
grossas devem ser o dobro da espessura das pecas finas. Com essas variaveis, podem ser
explorados 0s conceitos de conjunto, universo, os conectivos logicos de conjuncéo,
disjuncdo, negacdo e implicacdo, estudo de grupos, anéis e corpos e também pode-se

provocar representacdes visuais ou auditivas.
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Quais as concepcdes de Dienes sobre o ensino das estruturas elementares do
pensamento? Dienes propOe a necessidade de mobilizagdo de materiais concretos a fim de
que se possam materializar ideias abstratas, como ele fez isso no que tange blocos 16gicos?

Dienes recompila as experiéncias docentes anteriores com o uso dos blocos Idgicos,
para realizar atividades com criancas e poder verificar suas ideias sobre concretizacdo de
ideias abstratas por meio de materiais estruturados.

Ele acredita que, o processo de construcao de seu pensamento da crianca, inicia-se
com a personificacdo das estruturas, em seguida, familiarizada com elas, pode combiné-las,
transformando-as em outras mais complexas e, mais tarde, facilmente aplica-las nos
conjuntos numericos e, mais ainda, descobre, compreende e combina as estruturas
matematicas e 0 modo como elas se relacionam. Dienes utiliza-se das expressfes
“personificar” ou ‘“concretizar”, para identificar atividades em que propriedades
matematicas sdo reproduzidas por meio de material estruturado — no caso, os blocos 16gicos.

Entdo, depois de um certo nimero de jogos que possuam a mesma estrutura
matematica, em variadas formas, utilizando diferentes materiais como botdes, brinquedos,
palitos, entre outros, elas tomam consciéncia das semelhancas, da analogia entre os
elementos, apesar das representacoes diferentes, ou seja, trata-se, no fundo, do mesmo jogo.
O entendimento pelo autor de que a etapa da construcdo de representac@es graficas como
arvore de possibilidades, esquema, produto cartesiano, tabela de dupla entrada ou
enumeracdo de conjuntos disjuntos de agrupamentos sdo atividades para a obtencdo da
solucéo de problemas de contagem por meio dessas representacoes.

O entendimento pelo autor da construcdo de representacdes graficas como arvore
de possibilidades, esquema, produto cartesiano, tabela de dupla entrada ou enumeracgéo de
conjuntos disjuntos de agrupamentos sao atividades para a obtengéo da solucao de problemas
de contagem por meio dessas representagoes.

Observa-se ainda que Dienes fundamenta-se em Piaget (1971), ao argumentar sobre
a importancia de expor a crianca a situagfes cada vez mais desafiadoras, adequadas ao
desenvolvimento dos conceitos matematicos desejados. Assim, Dienes (1967a, p. 29)
acredita que: “Deve haver uma rica variedade de experiéncias matematicas, a partir das quais
0s conceitos matematicos possam ser construidos pelas préprias criangas. Muitas

experiéncias serao necessarias para cada conceito”.
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Os trabalhos de Dienes, a luz de Piaget, objetivam uma nova metodologia para o
ensino de matematica nos anos iniciais. Esse novo saber para ensinar consiste basicamente
em atividades com jogos, como os blocos ldgicos, realizados em situagdes artificiais,
especialmente construidas, que ilustram concretamente as estruturas fundamentais da
Matematica que se quer explorar e 0 modo como elas se relacionam, originando outras mais
complexas, em atividades investigativas, individuais ou em pequenos grupos. Para ele: “E a
partir de um ambiente rico que a crianga consegue construir seus conhecimentos, e tomamos
como exemplo a aprendizagem da lingua materna” (Dienes, 1967a, p. 1).

Dienes ndo acreditava ser viavel comecar o estudo de uma estrutura com um
tratamento por meio de axiomas das propriedades. Propunha a necessidade de familiarizacéo
da crianca com a estrutura por meio dos blocos l6gicos criando modelos estruturais similares,
para jogar com os diferentes modelos, percebendo as diferengas e as semelhancas das
estruturas analisadas. Apds, o jogo deveria ser dificultado, incluindo regras para se restringir
0s movimentos logicos do aluno, levantando questbes analiticas para conduzir a
consideracdes axiomaticas. Dienes queria que a crianga pensasse até obter uma conclusao

I6gica, utilizando o raciocinio que ela considerava aceitavel (Dienes, 1973).

POSSIVEL MOVIMENTO DE SISTEMATIZACAO DE UM SABER

Nesta secdo, propomos capturar possivel movimento de sistematizacdo das
experiéncias, advindas das propostas de Dienes referentes as atividades pré-Matematicas
com uso de blocos l6gicos, ou seja a transformacao dessas experiéncias em saber. Para isso,
vamos trabalhar no sentido das etapas definidas por Valente (2018), ja definidas
anteriormente.

Iniciamos o procedimento de compilacdo pela averiguacdo do processo de
constituicdo saberes por Dienes, com a coleta de informacgfes organizadas em livros,
Manuais, etc. que possam evidenciar as propostas de trabalho pedagdgico de Dienes. Em
seguida, selecionamos as experiéncias que possam ser consideradas como um novo saber. O

que Dienes propds que o diferenciava das propostas anteriores?
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Iniciamos o estudo com o movimento de recompilacdo de experiéncias docentes,
ou seja, experiéncias advindas da aplicacdo do projeto desenvolvido por Dienes.

Segundo Franga (2019) Dienes compilou e sistematizou suas experiéncias primeiro
no artigo “A formacgdo de conceitos matematicos em criangas através da experiéncia”, em
que relatava as novas metodologias para o ensino, realizadas em Leicester (1958-1959),
publicadas pela Educational Research, Londres, Inglaterra. O uso dos blocos légicos para
desenvolver estruturas matematicas elementares originou grande interesse por parte de
educadores pelas pelo mundo. A ideia era iniciar a matematica escolar por estas atividades,
pois de acordo com o0s novos estudos que envolviam a pedagogia e psicologia da
aprendizagem os programas deveriam ser organizados respeitando o desenvolvimento
cognitivo da crianga.

Os resultados completos desta experiéncia em Leicester, conhecida como Projeto
Leicestershire, foram sistematizados em livros, como: Aprendizado Moderno de
Matematica (Dienes, 1967b), Logica e jogos logicos (1974), entre outros. Estes livros,
tiveram grande circulagdo e publicados no Brasil, financiados pelo Ministério da Educagéo
e Cultura (MEC) e largamente propagandeados em cursos de formacéo de professores.

Ao revisitar os exemplos de atividades sugeridas por Dienes, em algumas
publicacdes, verificar referéncias para o desenvolvimento das relagdes I6gicas matematicas
(atividades de classificacao, seriacao, sequéncia, quantificacdo, etc.) com os blocos légicos,
podemos deduzir que 0 material tem como objetivo abordar as estruturas l6gico-matematicas
de maneira concreta, ou seja, com o material pode-se construir e concretizar as estruturas
l6gicas.

Para melhor compreender a utilizacdo do material e o saber sistematizado por
Dienes, exemplificamos algumas atividades sugeridas por Dienes e Tellier (1973) para
serem trabalhados em fichas individuais ou em grupos utilizando os blocos l6gicos.

Inicialmente, como mostrado na Figura 1, atividades de comparacdo, ou seja,
atividades que envolvem a identificacdo e adocdo de um critério de preferéncia,
agrupamentos e jogos de organizacdo de conjuntos de objetos, de acordo com um critério de
preferéncia adotado.

10
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Figura 1 - Exemplo de atividade de classificacdo
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Fonte: APLBS (UFSC - Repositdrio Institucional, 2019).

No processo, é imprescindivel propor situacdes de aprendizagem, como nas Figuras
1 e 2, de modo a propiciar a aquisicdo de uma linguagem que forneca suporte para abstragao
e generalizacdo de conceitos, partindo do concreto. A classificacdo ldgica é determinada
quando a crianca adquire o conceito de relacdo de pertinéncia e de inclusdo. Nesse momento,

as atividades tratam de explorar a formagéo de classes.

Figura 2.- Atividades formacdo de classes
"

?
A m A® B
" 82

?

Aom
Fonte: APLBS (UFSC - Repositorio Institucional, 2019).

A partir dai, os conjuntos se ordenam e, assim, vai-se dos conjuntos a
correspondéncia, a correspondéncia biunivoca, ao nimero cardinal e ordinal, entrando no
sistema de numeragdo. As atividades de seriacdo, como mostrado na Figura 3 — aqui
consideradas como: “organizagdo dos objetos de um conjunto de modo que eles mantenham
com seus vizinhos a mesma rela¢ao de diferenga” (Sdo Paulo, 1982, p. 67) - implicam um
arranjo ou conjuntos de objetos. Deve-se aproveitar a linguagem oral, a fim de verificar se a

crianca consegue fazer a relagédo entre os objetos. Na seriacdo linear, podem ser explorados
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critérios para ordenar aqueles encontrados em conjuntos formados com as pecas dos blocos
I6gicos, como quantidades, espessura, tamanho e cor.

Figura 3 - Atividades de sequéncias e ordenacdo
B BL

B BL .’. SUCCESION ofe oo
FA=CHA=® P
® :
| ? {57 17 .
HANAs.n.

k

Tendo em vista estes saberes sistematizados por Dienes e voltando as etapas de

Fonte: APLBS (UFSC - Repositdrio Institucional, 2019).

andlise, podemos dizer que na Ultima etapa, sistematizacdo e analise do uso dos
conhecimentos como saberes, percebemos as apropriacdes dos saberes sistematizados por
ele concretizadas na maneira como tais Programas priorizam e distribuem os conteudos
matematicos, abordando os saberes referentes as atividades pré-matematicas utilizando os
blocos l6gicos. Podemos dizer, em grande medida, que depois de elaborado um saber, ele
passa a ser apropriado em diferentes contextos, servindo de base para novas experiéncias.

A colecédo Primeiros Passos de Dienes, publicada no Brasil com financiamento do
MEC, foi considerada pelos elaboradores de programas de Ensino da época como a “Biblia”
a ser seguida por todos, sempre recomendada aos professores das redes publicas de ensino.
Além disso, pesquisas apontam que esse material foi consumido pela grande maioria dos
professores e constituiu-se, para muitos, em um informativo de modelos de pratica que as
Secretarias de Educacdo esperavam deles durante o periodo da MMM.

Podemos inferir que os cursos oferecidos pela rede publica da maior parte dos
estados brasileiros foram veiculos de apropriacéo e circulagdo da metodologia desenvolvida
e propagada por Dienes de utilizacdo dos blocos l6gicos.

A sistematizacao desses saberes por Dienes favoreceu a producao de novos saberes
a ensinar e para ensinar, alguns desses novos saberes referem-se a revelagao da necessidade

de uma “Matematica anterior” a escolar, do ponto de vista pedagogico, tratando-se de uma
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“pré-Matematica”, que explora atividades condizentes com o periodo de desenvolvimento

psicologico.

Os saberes a ensinar e para ensinar propagados por Dienes foram apropriados por

diferentes publica¢gdes no Brasil, conforme referéncias, que passaram a incluir em seus

programas a metodoldgica dos blocos l6gicos no desenvolvimento das estruturas

matematicas. Logo, podemos inferir que as atividades com os blocos, propostas por Dienes

para de classificagéo, seriacdo, ordenacdo, foram apropriadas e objetivadas em Programas

brasileiros, tendo-se como exemplos os Guias Curriculares de Sdo Paulo (1975), Laborat6rio

de Curriculos do Rio de Janeiro (1977), entre outros.

Lado un material
estrufurado a eri-
anga devera:
~descrever con exgl
tidao ¢s atritu~
tos do uma pega.

-reconhecer a0 DoR:

: nos ua atribtuto
! eatre.
cory tasanho, es-

c2.

Con ux material

ostruturado a erf
| anga davera:

| -identificar cor-
retenente dois

» atridbutcs das p

X cas con que esta

y trabglhendo,

o
-

pessura ex uma por

: pcgas grandes)
Criangas agrupadas de % en %

1 caixa para cada grupo

Cada crianga escolhe uma forsa

= DESCRIGXO DA FEGA

Bx.1: 0 professor mostra usa peca ¢ a crianga diz seus atributos
( cor, forma, espessura, tananho)

2x.2: A crianca mostra a poda e descreve sous atributos,

Ex,3: 0 jogo da ¥ pega escondida ¥,

Fazer una constngio con 2s pegas,

Uma crianga vira de costas enquanto os companheiros esconden u-

82 peca sua( que estd na construgao), Esta crienca terd que di-

zer qual a pega gue foi escendida usando para isto ao menos

un afrituto a uals que o atributo forma ( quadrado azul).

« A seguir, esconde-se a pega de outra crianca e repete-se o jogo
coa as & criangas do grupo,

o As criangas trocan os lugares a fia de jogar con formas diferen
tes e faz-se § construgdes,

r Refazer o jogo ate que cada crianga tenha jogado con as % formag

MAZERTAL: Blocos 18gicos ( pegas pequenas)
Criangas agrupadas
1 caixa para cada grupo

- Reconheciuento de uma peg¢a escondida.
« J0go da " pega escondida ¥

Por exemplo:
Figura 4: Programa MDC-SP, 1976
n. 8 - 2 -
MODELO DE AULAS D2 MATEMATICA
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Fonte: SP, 1976
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Figura 5: Subsidio para a Implementac&o do Guia Curricular de Matematica - Algebra para o 1°
grau de 12 a 42 série

e os dois © atributo

dugdo do ndmero de pegas a 43X 2=24.

Nas atividades sugeridas usaremos este jogo.

briudu'm p-pell uu?_o ynn?o as quatro formas, as trés cores
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i cstd i ind i

uma cor, p a3
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barrinha azul;
barrinha alaranjada.
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denomi-

~ Exceptuando os barrinhas brancs ¢ preta, as demais formam trés fo-

milias:

— @ vermelha, formada pelas barnnhas vermelbs, roxa e marrom;

— a amarela, constituida pelas barrinhas amarcla e alaranjda;

— a azul, constituids pelas barrinhas verde dlara, verde escura ¢ azul,
Em geral, um jogo contém 241 pegas. O material € utilizado com

virias finalidades, entre elas, para o estudo das operaghes com némeros

naturais, par is ¢ para ¥ inick A g

Atividades: MWJ
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triangular seja chamada de “chapéu™ ou de “telhado”, 2 pesa quadrads
de “janecla”, a redonda

de “roda”, etc.

a) Reconhecimento das pegas: Escolbides os nomes o professor po-
derd, através de ordens, pedif que as criangas mosirem determi-

nadas pegas. Por exemplo: uma

redonda, uma pega amarela,

pesa n
um bloco vermelho & pequena, tm bloco redondo, azul ¢ prande,

ete.
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b) Formagho de Escclhida uma pega, o prof poderd
solicitar que a3 criangas formem um conjunto com todas as pegas
da mesma cor, da mesma forma, ou do mesmo tamanbo (isto €,
ou todas grandes ou todas pequenas), Outra variagio do exerci-
cio & tragar, no chso, ums curva fechada simples e, wsando simbo-
los ou dando ordens oralmente, propor que os 2lunos coloquem
no interior d2 curva as pegas que formam wm determinado con-
junto. Para indicar os varos conjuntos que podem ser formadas
usamos, por exemplo, cartbes indicando as 4 formas:

cartdes indicando as cores: ;
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dispor ou construir e que tenba 0 mesmo tipo de estrutura.
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um conjunto, retira-se, sem gue elas vejam, uma das SUas pegas.
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lidade de distinguir semethangas ¢ diferengas quanto & forma, cor ¢
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e P

Fonte: SAO PAULO, 1976

Figura 6:
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Fonte: RJ, 1979
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As imagens acima estdo nos Programas de Sdo Paulo e Rio de Janeiro,
respectivamente, retratam orientacdes a professores no periodo do MMM. Lembramos que
nesses periodos as publicacfes oficiais, além de normativas e diretivas referentes a
conteudos, graduacdo, avaliagdo, entre outros, assumiram um carater didatico, para aplicacdo
imediata do professor de metodologias adequadas a nova abordagem estrutural da
Matematica. Quanto as ideias de Zoltan Dienes apresentavam a representacao de que elas
seriam facilmente apliciveis e realizveis em sala de aula com o uso de blocos l6gicos.

A reformulacgéo curricular, proposta pelos governos de muitos estados brasileiros,
desencadeou a elaboracdo de inUmeras outras publicacdes, destinadas aos professores das
séries iniciais, contendo orientacfes metodologicas, sugestdes de atividades e formagéo

tedrica para subsidiar sua pratica, fundamentados na sistematizacao das propostas de Dienes.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Voltando a nossa questdo norteadora: Que saberes a ensinar e para ensinar foram
sistematizados no ensino da pré-matematica nos anos iniciais durante 0 MMM?

Mediante as reflexbes realizadas, podemos considerar que um dos saberes
objetivados e institucionalizado em programas de ensino brasileiros, foram abordagens das
estruturas l6gico-matematicas de maneira concreta, ou seja, com os blocos I6gicos construir
e concretizar saberes referentes as estruturas logicas de classificacéo, seriacdo e ordenacao.

Compreendemos que as propostas em programas, cursos para professores e livros,
entre outros, objetivaram saberes para a abordagem estruturalista da Matematica, que
propunham praticas por meio de atividades manipulativas, no caso, utilizando os blocos
I6gicos e que, conforme a concepcdo de aprendizagem matematica, contribuiram para a
construcdo das no¢oes elementares citadas acima. Tais atividades oferecem varios exemplos
de como concretizar estruturas matematicas, por meio de situacdes nas quais a crianga
vivencia experiéncias, artificialmente construidas, utilizando blocos l6gicos. Assim, ha
possibilidade de construir o raciocinio légico-matematico, a partir da elaboracgéo de relagdes
entre as pecas, partido do concreto para o abstrato.
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Em sintese os saberes objetivados nos programas de ensino estudados, utilizando
os blocos ldgicos para abordagem de atividades pré-matematicas, postos a circular durante
a vigéncia do MMM revelaram a necessidade de um novo saber matematico, ou seja, antes
da introducdo do conceito de nimero, trabalho em atividades de classificacdo, seriagdo e

ordenacao.
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